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Prefacio

Prezado leitor,

E com imenso prazer que lhe apresento este livro, uma obra meticulosamente elaborada
que lancga luz sobre as diversas perspectivas tedricas que permeiam a Educagao Especial
e Inclusiva. Esta é uma jornada intelectual que o convida a explorar, questionar e repensar
as maneiras como concebemos a educacao, a diversidade e a equidade de oportunidades.
Antes de adentrar ao vasto mundo de conhecimento que estas paginas oferecem, gostaria
de expressar meu sincero reconhecimento e gratiddo aos dedicados organizadores e
coautores deste trabalho.

A Educacao Especial e Inclusiva transcende as paredes das salas de aula - fisicas e virtuais.
E um compromisso com a humanidade, um reconhecimento profundo de que cada
individuo é Unico, com suas habilidades, desafios e potenciais a serem cultivados. Esta
coletanea ndo apenas explora teorias e conceitos, mas também busca inspirar uma
transformacao real em nossas praticas educacionais e sociais, visando uma sociedade
onde a equidade é promovida em cada oportunidade proporcionada. Os organizadores,
com sua sensibilidade, visdo clara e lideranca habilidosa, reuniram um grupo de autores
talentosos, discentes cujas vozes e perspectivas sdo vitais para o didlogo académico sobre
esta tematica.

Aos autores, discentes que representam o futuro da Educagdo, quero oferecer meus mais
sinceros elogios. Sua coragem para abordar temas complexos, pesquisar incansavelmente
e compartilhar suas ideias é um testemunho da importancia da vida académica. A
academia é um espago onde o conhecimento é moldado, desafiado e enriquecido.

Acredito firmemente que a transformag¢ao comega com o conhecimento. Este livro busca
fornecer as ferramentas necessarias para a reflexdo e o engajamento, pois somente por
meio do entendimento profundo das perspectivas teéricas podemos moldar um futuro
onde a educacao seja um direito de todos, sem excecao.

Ao embarcar na leitura desta obra, convido vocé a celebrar a diversidade de ideias e
perspectivas que ela oferece. Que possamos todos ser instigados a repensar, reimaginar e
redefinir a educagao, promovendo uma sociedade mais justa e inclusiva, resultando em
agentes de mudanca na trajetéria da educacao inclusiva.

Destaco ainda a importancia da Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgdo), que compreende um conjunto de dez
competéncias essenciais. Entre elas, encontra-se a competéncia geral docente de
"Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria
aprendizagem, colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa, democratica
e inclusiva." Este livro, ao abordar as perspectivas teoricas sobre Educacao Especial e
Inclusiva, esta alinhado com o propésito de promover uma formacdo inicial de
professores que contribua para a construcao de uma educag¢ao mais equitativa e inclusiva.

Com gratidao pela sua dedicagdo a esta relevante causa,
Prof. Me. Leonardo Floréncio da Silva

Gestor de Ensino a Distdncia
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Capitulo 1

Educacado inclusiva: Uma abordagem reflexiva sobre os
anos iniciais no Brasil

Maria Antbnia da Silva Lima
Flavia Soares Amorim

Ranyelle Lopes Barros

Belmiro Medeiros da Costa Junior

Resumo: O objetivo desta pesquisa é compreender as praticas educacionais inclusivas nos
anos iniciais. A educagao inclusiva se apresenta como uma nova proposta para a educacao
brasileira, que visa uma educac¢do de qualidade para todos, dessa forma, este trabalho
coloca em discussdo pontos cruciais acerca de desafios e possibilidades em relagdo a esse
processo de inclusiao educacional que possui muitas lacunas de implementagao e
execucdo. Quanto a metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica, buscando
embasamento em autores, tais como: Bueno (1999), Glat et al. (2007), Mazzotta (2011),
Santos e Paulino (2008), entre outros. Conclui-se que é imprescindivel o compromisso de
todos os envolvidos na educacao - gestores, professores, familiares e sociedade como um
todo - para garantir que a inclusdao seja uma realidade concreta, proporcionando
igualdade de oportunidades e promovendo o pleno desenvolvimento de todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades. Somente assim poderemos
construir uma sociedade mais justa e inclusiva, em que todos tenham acesso a uma

educacdo de qualidade

Palavras-chave: Educagao inclusiva. Anos iniciais. Desafios. Professor. Politicas publicas.
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1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva se apresenta como um campo de grande discussao. O tema
desencadeia diversas pesquisas, debates e estudos relevantes, que contribuem
grandemente para o desenvolvimento educacional nas mais variadas partes do mundo. A
globalizagdo e a democratizacdo das informagcbdes permitem que este tema seja
compartilhado a todo instante por estudiosos e interessados na area.

No que concerne a educagdo brasileira, compreende-se que ha, da mesma forma,
muita atenc¢do voltada para essa tematica, no entanto, as politicas publicas voltadas para
a educacdo inclusiva seguem em aprimoramento e construgdo constante, uma vez que o
principal objetivo da educagdo brasileira é fornecer uma educagao publica de qualidade e
inclusiva para todos. Dessa forma, entende-se que a educacdo inclusiva vai muito além de
inserir os alunos, que possuem suas especificidades, em uma sala de aula. Faz-se
necessario o acompanhamento especializado, a presenca de profissionais qualificados e
um ambiente devidamente equipado para atendé-los.

Conforme afirmacdo de Bueno (1999), ao contrario do termo "integra¢do", que
buscava inserir a crianca com deficiéncia somente se suas condigdes pessoais
permitissem acompanhar os demais alunos, a perspectiva da inclusdo aponta para uma
abordagem de insercdo que reconhece a existéncia das mais variadas diferencas e busca
se adequar as necessidades dos estudantes. Em relacdo a educacao inclusiva nos anos
iniciais, existem outras questdes a serem analisadas e refletidas, como o suporte oferecido
a essas criancas, que estdo no inicio de seu processo educacional. Segundo Bruno (2006),
a educacdo e os cuidados na infancia sdo amplamente reconhecidos como fatores
fundamentais para o desenvolvimento global da criangca, o que impde desafios aos
sistemas de ensino na organizacdo de projetos pedagogicos que promovam a inclusdo de
todas as criancas, ou seja, é necessario planejar e organizar muito mais para atender essas
criangas sem prejudicar seu processo educacional e desenvolvimento social.

Ha a necessidade de verificar se a perspectiva de uma educagao igualitaria e de
qualidade esta sendo de fato aplicada e se estd alcancando todos os estudantes, nao
apenas teoricamente, mas por meio de praticas e metodologias atualizadas que visam
atender as diversas demandas educacionais e as especificidades de cada aluno. Diante da
problematica apresentada, como a Educacao Brasileira se configura para os anos iniciais?

Esta pesquisa justifica-se por aprofundar com maior rigor tedrico e reflexao
sistematizada a melhoria da Educacao Inclusiva no Brasil. O interesse em realizar essa
pesquisa surge de uma experiéncia pessoal, pois um familiar que possui necessidades
especiais teve seu acesso a Educacao negligenciado, ndo tendo o seu direito reconhecido,
tampouco foi amparado pelas politicas publicas vigentes durante sua infancia, negando-
se um ensino regular basico de qualidade e inclusivo.

Com base nisso, o objetivo desta pesquisa é compreender as praticas educacionais
inclusivas nos anos iniciais. Especificamente, fez-se um breve panorama da evoluc¢do da
Educacao Inclusiva no Brasil, discutiu-se os desafios que permeiam a proposta do ensino
inclusivo, por fim, apresentou-se as metodologias desenvolvidas nos anos iniciais,
enfatizando o papel do professor e as politicas publicas estabelecidas para o ensino
inclusivo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UM BREVE PANORAMA EVOLUTIVO

A sociedade moderna apresenta uma pluralidade de discussdes em relagdo aos
direitos humanos e as praticas sociais, pois é um dos temas de grande relevancia e
influéncia nesse contexto. Ha inimeras leis, debates e estudos que contribuem para a
ampla discussdo desse assunto nos dias atuais, no entanto, para chegar a esse ponto, é
necessario percorrer um longo caminho, buscando conscientizar a sociedade como um
todo sobre a importancia da educagao inclusiva em seus diversos espagos.

No que diz respeito especificamente ao Brasil, o processo foi bastante semelhante
ao restante do mundo. Devido a globalizacao e a facilidade de troca de informacoes,
percebeu-se rapidamente que a educacdo brasileira apresentava deficiéncias em varias
areas. No entanto, o trabalho em torno da implementacao de politicas publicas inclusivas
tem sido extremamente arduo, embora tenham ocorridos avancgos, o Brasil ainda esta
longe de ser uma referéncia em educagdo inclusiva. Para compreender melhor como
ocorreu o processo de inclusao da educagao inclusiva no sistema educacional brasileiro,
propde-se um breve panorama histérico a seguir.

Faz-se necessario apontar que a educacdo inclusiva pode ser confundida com a
educacao especial, ambas visam o bem-estar do educando que possui quaisquer
particularidades. No entanto, a primeira busca um ensino em que a metodologia possa se
adequar a todos, de forma individualizada, sem exclusdo. Ja a segunda possui um histérico
de exclusdo e segregacdo do educando com deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais ou
multiplas. E importante destacar que, atualmente, o0 modelo clinico da abordagem da
educacao especial é considerado obsoleto e alvo de muitas criticas, pois os médicos foram
os primeiros a perceber esses individuos como capazes de adquirir conhecimento, e ndo
apenas como pacientes alocados em hospitais psiquiatricos.

[sto posto, as deficiéncias eram consideradas doencas croénicas, e a abordagem
educacional estava centrada em aspectos terapéuticos. O processo envolvia a realizacdo
de exames para comprovar a capacidade intelectual e psicologica dos "pacientes-alunos”.
Conforme Glat et al. (2007), o trabalho educacional consistia em um continuo processo de
"prontiddo para a alfabetizacdo", uma vez que as expectativas em relacdo a capacidade
desses individuos de se desenvolver academicamente eram baixas.

Entretanto, percebia-se a necessidade de direcionar maior aten¢do a esses casos,
uma vez que esses individuos possuiam grande capacidade de adquirir conhecimento e
se integrar a um ambiente escolar e educacional. Era apenas necessario adaptar o
ambiente utilizado e contar com profissionais especializados no atendimento, levando em
consideracdo as necessidades de cada um. Nesse sentido, Mazzotta (2011) registra que:

Foi principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento
aos deficientes, refletindo mudangas na atitude dos grupos sociais, se
concretizaram em medidas educacionais. Tais medidas foram se expandindo,
tendo sido primeiramente levadas para os Estados Unidos e Canadad e
posteriormente para outros paises, inclusive o Brasil (p. 17).

Por outro lado, no Brasil, ndo era comum oferecer um suporte educacional
direcionado a educacdo especial, e pouco se falava em educacao inclusiva. Desde o inicio,
foi construida uma base em que nao se destinavam nem criavam espacgos para alunos que
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demonstrassem ter alguma peculiaridade ou particularidade, em outras palavras, como
em todo o mundo, havia diferentes maneiras de pensar a educagao para eles. Conforme
afirma Mazzotta (2011), "a inclusdo da 'educagdo de deficientes', da 'educa¢do dos
excepcionais' ou da 'educagao especial’ na politica educacional brasileira ocorre somente
no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século XX" (p. 27).

Ainda que no final dos anos cinquenta no Brasil, o momento fosse favoravel a
inclusdo de deficientes no ambito escolar, foi somente na década de setenta que a
educagdo especial passou a ter a visibilidade necessaria para avang¢ar em suas politicas
educacionais e publicas, contando com um centro nacional responsavel por buscar esses
avancos para as redes de ensino publicas.

No Brasil, os anos 1970 representaram a institucionalizacdo da Educacao
Especial, com a preocupacdo do sistema educacional publico em garantir o
acesso a escola aos alunos com deficiéncias. Em 1973 foi criado, no Ministério da
Educacgdo, o CENESP — Centro Nacional de Educagao Especial (transformado em
1986 na Secretaria de Educagao Especial - SEESP), que introduziu a Educacgdo
Especial no planejamento das politicas publicas educacionais. Por iniciativa do
CENESP, foram implantados subsistemas de Educacdo Especial nas diversas
redes publicas de ensino através da criacdo de escolas e classes especiais (GLAT,
PLETSCH e FONTES, 2007, p. 346-347).

A Declaragdo de Salamanca também foi um marco importante na histéria da
educacdo inclusiva. Essa declaracdo resultou da Conferéncia Mundial de Educacao
Especial de 1994, envolvendo representantes de diversos paises preocupados com a
situacdo educacional mundial. O documento defende o principio de proporcionar uma
educacdo igual para todas as criangas, adaptando-se as suas necessidades, com o objetivo
de reafirmar o direito de todas as pessoas a educacao (SANTOS e PAULINO, 2008).

Seguindo a evolu¢do histdrica, no Brasil, ndo se pode deixar de mencionar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, que foi de suma importancia, pois estabelece um marco
no que diz respeito aos direitos dos cidaddos brasileiros em relagdo a educacao,
ressaltando que o dever de promover essa educagdo é nao apenas do Estado, mas também
da familia. Em sua integra, o artigo 22 apresenta o seguinte: "A educacao, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, sua preparagao para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (LDB 9.394/96).

No que diz respeito a chamada educacdo especial, a LDB estabelece o seguinte:
"entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (LDB 9.394/96, Art. 58). Além disso, o paragrafo
unico do Art. 59, anterior ao Art. 60, complementa exemplificando o que estad assegurado
aos alunos com necessidades especiais, demonstrando que é responsabilidade do poder
publico ampliar e especializar o atendimento a esses educandos na propria rede publica
regular de ensino.

Paralelamente, a educagao especial passa por um momento que podemos chamar
de "inclusdo disfargada", uma vez que o termo utilizado anteriormente era "integracao".
As pessoas com deficiéncias deveriam estar integradas a sociedade, o que resultou em
muitas mudancas nas politicas publicas visando reformular o espaco social para atender
as necessidades de todos os cidadaos.
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No entanto, o termo "integracdo" sugere que os deficientes devem se adequar a
homogeneidade social, em vez de incentivar a sociedade e os espacos sociais a se
adaptarem para inclui-los, é a partir dessa perspectiva que surge a educac¢ao segregada. O
aluno com necessidades especiais, ao ser obrigado a se integrar aos padroes comuns de
educacao, acaba perdendo seu potencial de conhecimento e desenvolvimento, e se
sentindo excluido do todo.

Na perspectiva da integracao, o papel do aluno é se adequar a estrutura vigente,
aceitando as normas expostas pelo sistema, sendo considerado objeto do
curriculo. O aluno tem que se adaptar ao seu ambiente, como se ele “fosse
culpado” de suas dificuldades, e apenas a ele coubesse a responsabilidade de se
adaptar a escola (SANTOS e PAULINO, 2008, p. 111).

Dessa forma, percebe-se que o percurso da educagao especial e inclusiva no Brasil
tem sido marcado por avangos graduais. Apesar da criacdo de normas e de uma nova
perspectiva, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados e melhorias a serem
realizadas. E necessario continuar debatendo e buscando a superacdo de barreiras de
preconceito e segregacao, a fim de promover a igualdade na educacao.

2.2. DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NOS ANOS INICIAIS

A educacao inclusiva enfrenta uma série de desafios, desde sua implementacao nas
instituicdes de ensino até a sua manutencdo didria como método educacional,
especificamente nas séries iniciais da educac¢ao basica, esses desafios se tornam ainda
mais complexos. Isso se deve ao fato de que essa fase da educagao regular é fundamental
para garantir uma educac¢do de qualidade, uma vez que é nesse contexto que os alunos sao
inseridos em um ambiente com regras e uma carga significativa de conhecimentos que
podem ser novos para eles.

A realidade das salas de aula, em sua maioria, é adversa em relagdo ao
planejamento metodoldgico pensado apenas teoricamente. Isso ocorre devido a grande
diversidade encontrada em cada sala, sem levar em consideracao a superlota¢do, o que
dificulta a atencdo necessaria aqueles que mais precisam. Nesse sentido, a proposta da
educacdo brasileira, que busca proporcionar uma educacdo de qualidade para todos,
enfrenta o maior dos desafios, isso ocorre porque cada aluno, independentemente de
possuir ou nao alguma deficiéncia, requer atengdo as suas necessidades.

Os desafios se tornam evidentes mesmo quando as exigéncias das propostas
inclusivas sdo atendidas, ja que cada aluno com deficiéncia possui suas especificidades,
por exemplo, se um método tem éxito em uma turma de uma determinada escola, é pouco
provavel que tenha o mesmo éxito em outra instituicdo, sendo necessario pensar de forma
individualmente, levando em consideracao as diferengas entre as situacdes.

Buscar inserir o aluno especial em salas de aula com os demais alunos é um passo
importante para a educagdo inclusiva, porém, o préximo passo, e mais crucial, é garantir
que ele compreenda, tenha suas necessidades atendidas e adquira os mesmos
conhecimentos, independentemente do trabalho individual de cada um. O ideal é que, na
experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores "convivam" de tal maneira
com este e outros saberes, que eles se tornem sabedoria, conforme Freire (1996).
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No que diz respeito a pratica, tem-se o desafio da implementagdo, visto que na
grande maioria das situagdes, as escolas ndo possuem material de apoio para que o aluno
com deficiéncia possa participar das atividades de um modo geral, o que coloca os anos
iniciais como um desafio a parte, devido a iminente dependéncia dos estudantes, que sao
novos e estdo recentemente inseridos no ambiente educacional, o que imp0de a eles e aos
professores a exigéncia de se adaptarem ao espaco, as pessoas e as dificuldades, e ainda
assim exercerem o ensino.

Por essa razdo, percebe-se que muitos profissionais ndo se sentem capacitados
para atuar no ensino inclusivo e, de fato, poucas sdo as medidas tomadas pelo Estado para
capacitar esses profissionais. Miguel (2019, p. 26) salienta que "a formacgdo continuada
seria uma das possibilidades fundamentais para a ampliagdo e melhoria dos métodos
inclusivos que proporcionem o desenvolvimento do profissional para lidar com as
diversidades". Logo, seria de grande importancia investir em especializagdo para esses
profissionais, visando fornecer-lhes conhecimento e metodologias que mostrassem a
maneira correta de contribuir para o éxito da educacgdo inclusiva, retirando a inseguranca
e possibilitando melhorias a todos.

Outro desafio seria a falta de profissionais ndo s6 da educac¢do, mas de outras areas,
como a saude, que contribuiriam e auxiliariam na formacao mental, fisica e educacional
tanto dos alunos com deficiéncia quanto dos demais alunos, culminando em resultados
positivos. Isso é especialmente relevante na educacio basica, pois é nesse momento que
o ser humano esta sendo formado e moldado para conviver em sociedade e se tornar um
cidadao.

Para melhorar a resposta as demandas postas pela inclusdo, as escolas regulares
também se relacionam com servicos de outros setores, como a fonoaudiologia,
psicologia e fisioterapia. [...] Profissionais diversos sdo imprescindiveis para a
escolarizacdo dos sujeitos especiais, sendo que cada setor pode contribuir com
determinados tipos de necessidade. Contudo, a coordenagdo dessas a¢des deve
estar nas mios da escola, no que diz respeito a educacdo formal (GOES e
LAPLANE, 2004, p. 76).

A partir dessa perspectiva, também se considera a questao da falta de estrutura
dessas instituicdes para atender o publico infantil que possui alguma necessidade
especial, que coloca a margem para considerar quantos possiveis alunos sdo barrados nas
escolas pelo fato de ndo haver estrutura e nem funcionarios qualificados para lidar com
as diversidades. Embora o Brasil seja um pais que tem capital para investir na educagao,
contudo, aqueles que deveriam administrar os recursos publicos e investir na
aprendizagem nao o fazem, apresentando muitas possibilidades que dificilmente saem do

papel.

Assim, compreende-se que a Educacdo Inclusiva ainda ndo se firmou
integralmente a educacdo inclusiva e esse processo esta cercado de desafios, como
mencionado anteriormente, com o intuito de incitar a reflexdo proposta por esta pesquisa,
principalmente levando em consideragdo o atual cenario educacional brasileiro. Cabe
ressaltar que a educacgao tem sofrido mazelas e nao é vista como uma das prioridades, o
que dificulta para a concretizacdo de melhorias, por exemplo, se ndo ha viabilidade para
incluir os alunos na Educacdo Basica, reflete em suas outras areas académicas. Neste
sentido, é que a educacao escolar, em todos os niveis, etapas e modalidades devem possuir
estruturas adequadas, perpetuando a segregacdao em uma sociedade que se diz celebrar
as diferencas, mas para tal celebragao, é preciso buscar as diferencas e a diversidade.



Perspectivas tedricas sobre educacio especial e inclusiva

2.3. REFLEXOES ACERCA DAS POLITICAS PUBLICAS E O PAPEL DO PROFESSOR

A busca pela insercao da educacdo inclusiva ocorre desde o final do século XX no
Brasil, porém, isso ndo implica que, apds quase quatro décadas, todas as dificuldades
tenham sido resolvidas. Essa inclusdo deve ser exigida nao apenas dos profissionais que
lidam diretamente com os alunos, mas principalmente do Estado, que é responsavel por
direcionar os recursos necessarios para a implementacdo de metodologias e projetos
pedagdgicos especificos. No que se refere as leis, enfrentaram-se varias dificuldades para
estabelecer um respaldo legal e tornar obrigatoéria a proposta de educacgao inclusiva. No
entanto, existem leis nacionais que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia,
como o Art. 22 da Lei N2 7.853 de 1989, que estabelece que:

Art. 22. Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a
infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicao e das leis,
propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico (BRASIL, 1989, s.p).

E valido ressaltar também que, de acordo com a Lei N2 7.611, de 17 de novembro
de 2011, fica reafirmado o dever do Estado em ofertar atendimento adequado as pessoas

com deficiéncia. Essa lei ratifica questdes relacionadas a necessidade de servigos
especializados, condi¢des de acesso e disponibilizagdo de recursos multifuncionais.

Art. 22 A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagao
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011, s.p).

Percebe-se que ha uma atencao especifica da legislacdo voltada para a melhoria da
qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Um exemplo disso € a Lei N 10.098, de 19
de dezembro de 2000, regulamentada pelo Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
que assegura a acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Essa
lei determina que prédios, instituicdes e espagos publicos devem se adequar para facilitar
o transporte e a locomogao dessas pessoas.

Outra questao importante € a legislacao relacionada a educacao inclusiva. A Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicacdo. Além disso, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
estabelece que Libras deve ser uma disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores.

Dessa forma, apesar dos muitos avan¢os quanto as politicas publicas voltadas para
pessoas com deficiéncia, principalmente em relacdo a educacdo inclusiva, ainda se
observam brechas nas leis que podem prejudicar os educandos com necessidades
especiais. Conforme Goes e Laplane (2004, p. 73), "ndo obstante, em seu conjunto, os
diversos documentos oficiais apresentam formulacdes ambiguas ou muito genéricas;
deixam questdes indefinidas. Constata-se o descompasso entre propostas e condigdes de
implementacdo”, um exemplo disso é o fato de os alunos especiais serem incluidos em
salas com os demais alunos, muitas vezes sem acompanhamento adequado, contando
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apenas com o professor regente, que pode ndo ter formacao especializada e, assim, nao
consegue lidar com esse desafio sem o auxilio de outro profissional.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - Lei n®
9.394/1996, nos Artigos 59 e 62, encontram-se os textos que abordam o carater formativo
necessario para exercer a profissao de professor.

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;” [..] A
formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996,

s.p).

Em contrapartida, muitos professores enfrentam dificuldades ao ensinar para uma
turma diversa, e a inseguranca surge devido a falta de um manual ou uma abordagem
Unica para lidar com a diversidade em sala de aula, especialmente quando as diferencgas
sdo abundantes. Para que a proposta inclusiva seja eficaz, os professores precisam
abandonar a ideia de que seus alunos sdo incapazes, para isso é necessario buscar novas
estratégias, desenvolver novos planos e criar atividades que enfatizem que existem
diferencas entre as pessoas, mas que o respeito mutuo e a solidariedade devem ser
primordiais, e que as limitagdes ndo definem a inteligéncia de cada individuo. Minetto
(2008 apud Rocha, 2017) afirma que:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas
poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e
perceber o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das a¢des educativas

(p- 06).

7

A organizagdo por parte do professor é crucial para estabelecer os objetivos
propostos, uma vez que seu papel na promog¢ao de uma educagdo inclusiva é fundamental.
0 professor tem contato direto com os estudantes e pode contribuir para reformular as
estratégias pedagogicas e a forma de ensinar. Além disso, ele deve buscar novas e
diferentes maneiras de transmitir o conhecimento, desafiando cada aluno a buscar o
melhor de si. Contudo, essa formacao deveria se estender nao somente ao professor, mas
a toda comunidade escolar, pois a partir desta, é possivel lidar com os alunos com
necessidades especiais dentro de uma rede de apoio preparadas para atendé-los, sem o
risco de segrega-los ou exclui-los.

3. METODOLOGIA

Para Gil (2002, p. 17), “a pesquisa é requerida quando nao se dispde de informacao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informag¢do disponivel se
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encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao
problema”.

Este estudo é de cunho bibliografico e exploratorio, baseado em artigos,
dissertacdes, teses, entre outros, ja publicado, bem como, permite uma intervencao
qualitativa por parte do pesquisador. Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica
realiza-se pelo:

[..] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes
dos textos (p. 122).

Portanto, as fontes para realizacao do artigo deram-se através de livros, artigos,
teses e dissertacdes ja publicados, encontrados em sites oficiais do google académico,
biblioteca virtual - incluido as disponiveis pela instituicao de ensino FAMETRO, capes,
periddicos, entre outros.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa apresenta conceitos importantes no que diz respeito a integracdo e
inclusdo dos estudantes. Autores como Bueno (1999), Glat et al. (2007), Mazzotta (2011),
Santos e Paulino (2008), entre outros, oferecem uma perspectiva histérica da evolugao da
Educacao Inclusiva, destacando a inserc¢ao dos alunos com deficiéncias no ensino regular.
Além disso, eles contribuem para o refinamento do debate sobre as politicas publicas
voltadas para esse processo.

Ao contextualizar a perspectiva historica, foi possivel perceber as evolugdes e os
percalgos superados para estabelecer um parametro de desenvolvimento construtivo,
reconhecendo as discussoes, leis e melhorias incorporadas na educagao brasileira, que
visam a inclusdo. O sucateamento da educag¢do é uma realidade, e a tentativa de contengao
de gastos faz com que a prioridade seja a "aprovacao automatica”, em detrimento da
efetiva transmissao de conhecimentos.

Desta maneira, o acesso e a permanéncia em varios setores da nossa sociedade,
entre eles a educacdo, é bastante complexo, principalmente quando se reconhece
que as maiorias das ag¢des politicas e sociais anunciadas no nosso contexto
educacional muitas vezes ndo passam de discursos pomposos, mas que nunca
sdo colocados em pratica (SANTOS e PAULINO, 2006, p. 70).

7

Para que a educacao inclusiva seja efetivamente implementada, é necessario
adotar um conjunto de acdes e metodologias que garantam atendimento especializado a
todos os estudantes, independentemente de suas particularidades. Embora os
professores sejam os profissionais que lidam mais diretamente com os estudantes, todos
os profissionais que fazem parte da instituicao educacional devem contribuir para o bom
desempenho dessa proposta.
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No que se refere aos anos iniciais do ensino regular, considera-se que os desafios
sdo mais especificos e proprios. Por essa razao, é importante discutir esses desafios e as
atitudes necessarias para soluciona-los. Inclui-se também a questao da falta de estrutura
dessas instituicbes para atender o publico infantil que possui alguma necessidade
especial. Isso abrange os alunos que tém suas matriculas "barradas” nas escolas devido a
auséncia de estrutura e funcionarios qualificados para lidar com a diversidade.

O Brasil é um pais com recursos financeiros para investir na educagao. No entanto,
aqueles que deveriam administrar os recursos publicos e promover o investimento na
aprendizagem frequentemente falham, resultando em muitas possibilidades que
raramente se concretizam. Em relacdo aos professores, acredita-se que eles devem nao
apenas transmitir conhecimentos aos alunos, mas também compreender suas
necessidades e buscar metodologias que abranjam todas essas especificidades. Para isso,
é esperado que os professores tenham formacao em areas especificas e também tenham
acesso a materiais ludicos e pedagogicos.

Apesar de reconhecer os esforcos individuais e as propostas localizadas, é
importante ressaltar que os professores ndao tém recebido experiéncias formativas
suficientes nem o suporte humano e material necessario para lidar com as novas
demandas do trabalho pedagégico (GOES; LAPLANE, 2004).

De qualquer forma, para que o professor possa desempenhar seu papel no
processo de educacdo inclusiva, além de ter a formacdo adequada, como ja mencionado
anteriormente, é necessario contar com material e equipe adequados para essa
empreitada. Em uma sala de aula em que ha mais de um aluno com necessidades especiais,
cada um com suas particularidades, além dos demais alunos, torna-se quase impossivel
para um unico professor, com recursos materiais limitados ou ineficientes, ministrar uma
aula em que todos os alunos da sala compreendam o conteddo sem que um ou outro seja

negligenciado.

A escola, como um espaco que celebra o saber para todos, e os profissionais da
educacdo, como agentes do conhecimento, devem se adequar as necessidades dos alunos,
conforme previsto em lei. E importante destacar que nio basta apenas inserir os
estudantes com necessidades especiais em turmas regulares; é necessario contar com
profissionais capacitados, destacando aqui a importancia de mais de um professor nesse
contexto, além de estrutura adequada e materiais para recebé-los. Cada individuo possui
suas caracteristicas particulares, e é fundamental adaptar a escola as necessidades de
cada estudante.

Em sala de aula, a postura adotada pelo professor é fundamental para
proporcionar seguranga aos alunos, permitindo que eles exponham suas habilidades e,
principalmente, suas duvidas. A partir desse ambiente, ocorre um progresso no ensino,
levando em consideracdo as especificidades tanto dos alunos quanto dos professores.
Assim, a jornada em direcao a educagdo inclusiva no Brasil tem sido longa e repleta de
obstaculos. Ao longo da pesquisa, tornou-se evidente que ainda ha muito a ser percorrido
e diversas barreiras a serem superadas para alcancarmos a utépica educacdo em que
todos sejam atendidos levando em conta suas particularidades.

Compreende-se que avanc¢os sdo alcancados todos os dias, porém, sabe-se que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido, principalmente no Brasil, que apresenta
muitas deficiéncias no campo da educagao. Portanto, sonhar com uma escola de qualidade
e inclusiva pode parecer dificil, mas ndo é impossivel. Reconhecemos que o maior desafio
da educacao inclusiva estd na sua pratica, especialmente nos anos iniciais, que
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representam a base da educac¢do e enfrentam diversas dificuldades na implementacao
deste modelo, devido a falta de recursos e ao esfor¢o adicional necessario.

No entanto, é importante destacar que a educagdo inclusiva é um processo
continuo e que pode obter sucesso se houver uma rede de apoiadores interligados,
incluindo o Estado, a escola e a familia. E necessario buscar a convergéncia de ideias e
esforgos para promover melhorias na educagao como um todo. Desse modo, este trabalho
traz uma perspectiva reflexiva sobre as dificuldades da educacdo inclusiva nos anos
iniciais no Brasil, com o propoésito de destacar os pontos que acreditamos serem passiveis
de melhorias e, possivelmente, apontar um caminho para avangos na educacao brasileira.
Através das reflexdes apresentadas, buscamos identificar o que esta sendo feito de forma
inadequada e explorar possiveis solu¢des, a fim de tornar a escola verdadeiramente
inclusiva.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacido inclusiva é implementada em um momento em que a sociedade, em
parte, volta seu olhar para as necessidades de uma minoria da populagdo que nao era
devidamente assistida. Conhecer as praticas sociais e lutar para muda-las é o que deve ser
feito, levando em conta o longo tempo em que ndo havia atencao voltada para esses
individuos e o quanto eles tiveram que tentar se adequar a uma sociedade que coloca cada
um em uma "caixinha" e, ainda assim, nega o conceito de diversidade.

A escola, como um espaco que celebra o saber para todos, e os profissionais da
educacdo, como agentes do conhecimento, devem se adequar as necessidades dos alunos,
conforme previsto em lei. E importante destacar que nio basta apenas inserir os
estudantes com necessidades especiais em turmas regulares; é necessario contar com
profissionais capacitados, destacando aqui a importancia de mais de um professor nesse
contexto, além de estrutura adequada e materiais para recebé-los. Cada individuo possui
suas caracteristicas particulares, e é fundamental adaptar a escola as necessidades de
cada estudante.

A legislacao estabelece uma série de normas para garantir uma educacao de
qualidade e verdadeiramente inclusiva. No entanto, é preciso ir além da simples
implementacdo das leis. E necessario que a escola esteja preparada para atender as
demandas individuais dos alunos, promovendo a inclusdo de forma efetiva. Isso requer
investimentos em formacao continuada para os professores, proporcionando-lhes as
habilidades e conhecimentos necessarios para lidar com a diversidade na sala de aula.

Além disso, a estrutura fisica da escola deve ser adaptada para garantir a
acessibilidade e o conforto dos estudantes com deficiéncia, bem como a disponibilidade
de materiais e recursos pedagégicos adequados as suas necessidades. E fundamental
compreender que a inclusao vai além da presenca fisica na sala de aula, envolvendo a
promoc¢ao de uma cultura inclusiva, em que cada aluno seja valorizado e respeitado em
sua individualidade.

Portanto, é imprescindivel o compromisso de todos os envolvidos na educagao -
gestores, professores, familiares e sociedade como um todo - para garantir que a inclusao
seja uma realidade concreta, proporcionando igualdade de oportunidades e promovendo
o pleno desenvolvimento de todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades. Somente assim, poderemos construir uma sociedade mais justa e inclusiva,
em que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade.
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Capitulo 2

A infdncia como palco para os direitos humanos:
Protagonismo na educacdo

Andressa Monteiro de Souza
Patrick Sabino Santana
Ranyelle Lopes Barros

Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender a infancia a partir das questdes
pertinentes aos Direitos Humanos no contexto educacional. A Declaragao Universal dos
Direitos Humanos é uma construcao histdrica e social que afirma os valores fundamentais
proclamados pela humanidade no século XX, diante da necessidade de reconstrucao da
ordem internacional baseada em referéncias éticas e na valorizacdo dos direitos humanos.
Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa de carater bibliografico, utilizando documentos
e obras relacionadas a tematica. As conclusdes indicam que o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) representa um dos mecanismos de protecao aos direitos humanos das

crianc¢as no Brasil e no mundo.

Palavras-chave: Criangas. Direitos Humanos.Valorizacao.
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1. INTRODUCAO

A Educagao em Direitos Humanos vem adquirindo importancia como instrumento
para a realizacdo e efetivacdo de estudos e politicas publicas de educacdo em carater
mundial. Além disso, em uma sociedade multicultural, marcada por desigualdades sociais,
o debate em torno desse tema esta alinhado as reivindica¢des atuais por uma sociedade
mais democratica e justa, o que torna imprescindivel recolocar o papel discursivo e
politico dos direitos humanos no cenario educacional. A escola, como uma das mais
importantes organizagdes sociais, constroi-se por meio das relagdes que se estabelecem
em seu interior e constitui-se por principios concernentes a uma sociedade mais justa e
igualitaria.

No entanto, ela se torna protagonista de um cenario de violéncias, indisciplinas e
afrontamentos que corroboram com a busca por respostas e estratégias que visam
garantir uma convivéncia permeada pelos valores de respeito, didlogo e tolerancia. A
inclusdo desse publico na sociedade atual tem sido frequentemente debatida sob o viés
de um novo paradigma social e educacional. Segundo a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948), em seu artigo 12, afirma-se: “todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos.” Porém, cotidianamente é possivel vivenciar praticas excludentes
que culminam na negacdo e até violacao desses direitos.

Por considerar fundamental que esse tema seja objeto de discussdo e debate por
toda a sociedade, este trabalho busca contribuir para um aprofundamento nas questdes
relativas aos direitos humanos na infancia, sendo o aluno protagonista na educag¢do, bem
como as praticas escolares que incorporam o ensino dos conhecimentos sistematizados a
apropriacdo dos direitos por eles adquiridos, garantindo assim seu lugar na sociedade
atual e o exercicio de sua cidadania ativa.

Além do desenvolvimento fisico e psiquico, as prescricdes necessarias para que
criancas e adolescentes se desenvolvam como cidadaos socialmente ativos e usufruam de
respeito constam nos diversos mecanismos legais que visam assegurar os direitos
adquiridos por essa populagdo e que sao fundamentais para a compreensao da infancia
como categoria social fixa. Além disso, busca-se possibilidades para que criangas e jovens
vivam esse momento da forma mais ampla e abrangente possivel, ndo apenas no ambito
escolar, mas também por meio de todos os meios aos quais pertencam.

Diante disso, o estudo tem como objetivo precipuo apresentar o percurso histérico
da Infancia nos Direitos Humanos e, como objetivos especificos, descrever a importancia
dos direitos da infancia, identificar os direitos humanos para o acesso e permanéncia da
crianga no contexto escolar, refletir sobre a inclusao das criang¢as nos espacos que lhes sao
de direito, especificamente na escola, considerando que, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) de 2010, 23,9% da populagdo total do Brasil
apresenta algum tipo de deficiéncia (visual, auditiva, motora, mental ou intelectual).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. PERCURSO HISTORICO DA INFANCIA NOS DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos sao frutos da busca pelo reconhecimento, realizacdo e
universalizacdo da dignidade humana. As mudancas vivenciadas no Brasil no final do
século XIX, com a aboli¢ao da escravidao, o advento da Republica e as transformagdes no
campo econdémico com o inicio da industrializacdo, contribuiram para o surgimento de
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preocupacgdes sociais, especialmente em relacao a crianca pobre. A normatizacao das
acoOes relacionadas a infancia pode ser verificada em todo o processo histérico brasileiro,
seja na construg¢do das politicas publicas motivadas por fatores e concepg¢des diversas
acerca da prevencdo e da recuperacao dos menores em situacao irregular, ou na atual
protecao de criancas e adolescentes reconhecidamente sujeitos de direitos.

De acordo com os estudos de Nunes e Carvalho (2007, p. 15), “a participacdo das
criangas na vida social sempre existiu, independentemente de ter sido foco de pesquisa,
reflexdo e teorizacdo. Assim, sua presenca sempre interferiu na vida social, mesmo que
"silenciosa ou silenciada". As concepg¢des de crianca competente e com direito a
participacdo tém sido postas em evidéncia por pedagogos/pensadores, como Dewey,
desde o final do século XIX. No entanto, essas ideias nao foram incorporadas pela
sociedade em geral, nem ao pensamento pedagogico (CRUZ, 2008, p. 77) salienta que:

Nos ultimos anos, novos conhecimentos, oriundos de diversas areas do
conhecimento, tém paulatinamente reforcado e complementado a concepgio de
crianca competente, ressaltado as suas possibilidades de estabelecer relacées e
levantar hipdteses explicativas, de se comunicar, de criar e manter vinculos
interpessoais, construir saberes e culturas, etc. Assim, a crian¢a passou a ser
considerada como cidadi, sujeito de direitos, pessoa com agéncia. E nesse
contexto que se cria as condi¢des para ouvi-las.

Desse modo, as pesquisas realizadas com criangas possibilitam a elas a
oportunidade de se envolverem ativamente como sujeitos de representacdes sociais,
legitimando assim sua participacdo nos estudos que lhes dizem respeito. Segundo
Marcilio (1998, p. 47), "a origem e o desenvolvimento do processo de cria¢do dos Direitos
da Crianca iniciam-se nos séculos XVII e XVIII, com a formulagao dos Direitos Naturais do
Homem e do Cidadao, sucedida pela Declaracdao Universal dos Direitos Humanos em
1948". No século XIX, a crianga serd reconhecida como uma categoria social com
necessidades de protecdo, especialmente pelas contribui¢des das ciéncias da Pedagogia,
Psicologia e Medicina. Porém, sera no século XX que novos significados serdo atribuidos a
infancia, "através de uma nova conscientizacdo de que as criancas eram fontes humanas
essenciais, cuja dimensao maturacional iria depender do futuro da sociedade" (SOARES,
1997, p. 78).

No cendrio educacional, existem protagonistas tradicionais e protagonistas
educadores. Esse cenario abrange o espaco fisico da escola e o espaco virtual, nos quais
ambos podem exercer seu papel. Uma aula que utiliza o quadro de giz ou o computador
como recurso pode ser tradicional ou construtivista, dependendo da postura
metodoldgica do professor. A tarefa de ensinar/educar e a de aprender, ou seja, o processo
de ensino-aprendizagem e o conhecimento do contetido do ensino, sdo comuns tanto ao
professor tradicional quanto ao professor educador. No entanto, eles se diferenciam
porque ha mudancas no tratamento dado pelos dois aos objetos que sdo ensinados e
aprendidos, o que resulta em mudangas na metodologia e, consequentemente, no
conteudo programatico, em decorréncia da compreensao do que é ensinar, aprender e
conhecer.
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Porém, sdo diversas as contradicdes e tensdes que perpassam as discussoes
conceituais e abordagens teéricas que pretendem fundamentar os direitos humanos.
Conforme afirma Benevides (2004, p. 2), "dificilmente um tema ja vem carregado de tanta
ambiguidade, por um lado, e deturpagdo voluntaria, por outro”, conforme Carbonari
(2008):

[...] trabalham com a ideia de que direitos humanos - e também quem atua com
eles - se confundem com a defesa de “bandidos e marginais”, num extremo; e no
outro, que direitos humanos conformam uma ideia tdo positiva e tdo fantastica
que é sintese do que de mais belo a humanidade produziu. Pelas duas pontas,
imobiliza: seja porque tocar no assunto compromete negativamente; seja porque
tocar na ideia a “estraga” (p. 33).

Além disso, o ECA assegura a crianga e ao adolescente brasileiros o direito a
"informacao, cultura, lazer, esportes, diversoes, espetaculos e produtos e servicos que
respeitem sua condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento" (ECA, Cap. 1, Art. 71).
Portanto, é assegurado por lei que a crianga nao seja exposta a produtos culturais
veiculados pelos diferentes tipos de midia que possam agredi-la ou corrompé-la. E funcio
dos pais, familiares, professores e da sociedade em geral zelar para que essa crianca seja
preservada, além de selecionar aquilo que ela vé, ouve, l1é ou consome em termos de
cultura e lazer. Portanto, educar em Direitos Humanos a partir de uma proposta de
Educacdo requer, segundo a educadora Jaqueline Moll (2009, p. 15) que:

[..] pensemos na aproximacao das praticas escolares em relacdo as outras
praticas sociais e culturais, aos espagos urbanos tratados como territérios
educativos. Pensemos ainda na escola em meio a um processo que imbrica
saberes escolares aos saberes que “circulam” nas pragas, nos parques, nos
museus, nos teatros, nos cinemas, nos clubes, nos espacos de inclusao digital, nos
movimentos em favor dos direitos humanos materializados na protecdo das
mulheres, das criancas e dos jovens.

Assim, o direito a educa¢do é um direito humano individual, social, econémico e
cultural. Na sua implementagao, comprova-se a afirmacao consagrada na Conferéncia de
Direitos Humanos em Viena de que os direitos humanos sao universais, interdependentes
e indivisiveis. Pensar a articulacao entre a tematica dos direitos humanos e as escolas é,
antes de tudo, pensar sobre a Educa¢do em Direitos Humanos: a infancia como palco
desses direitos, os alunos como protagonistas na sua aprendizagem. Para tanto, é preciso
considerar as duas dimensdes em que ela se realiza, ou seja, a educagdo como um direito
humano e a educagao para os Direitos Humanos.
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2.2. AIMPORTANCIA E AS CONTRIBUICOES DOS DIREITOS HUMANOS NA INFANCIA

Recorrente nos discursos e presente nos escritos que retratam sobre a infancia, a
crianga e as praticas educacionais, o protagonismo das criancas torna-se evidente e, ao
mesmo tempo, instiga novos estudos e investigacdes para buscar uma melhor
compreensao da crianga como protagonista e como ocorre o seu protagonismo nas
praticas educacionais.

A revisao bibliografica feita por autores que estudam o protagonismo nas praticas
sociais e sua significacdo nessas praticas, como denota Soares (1997), revela que existem
diferentes interpretagdes para o termo "protagonismo”, uma vez que ele esta associado a
participacdo, identidade, autonomia, cidadania, entre outros aspectos. Desenvolve-se,
assim, uma pedagogia da escuta voltada para a primeira infancia, em que a crianga é
colocada no centro da pratica pedagogica. Nunes e Carvalho (2007) referem-se a essa
proposta da seguinte maneira:

A finalidade deste projeto educacional [...] é produzir uma crianca reintegrada,
capaz de construir seus proprios poderes de pensamento através de uma sintese
de todas as linguagens expressivas, comunicativas e cognitivas. Contudo, a
crianga reintegrada ndo é um investigador solitario. Ao contrario, os sentidos e a
mente da crian¢a precisam da ajuda de outros para perceberem a ordem e a
mudanca e descobrirem os significados das novas relacdes. A crianga é uma
protagonista (p.103).

Desta forma, compreender a crianca protagonista remete-nos a entendé-la como
sujeito ativo e produtor de cultura. A instituicao de Educacgao Infantil, por exemplo, é um
espaco de criacdo das culturas infantis, em que a crian¢a é protagonista nesse sistema de
relacOes e trocas com os demais sujeitos, o que lhes possibilita viver experiéncias ricas e
diversificadas em interagdo com a realidade social, cultural e natural. Constata-se também
que o emprego do vocabulo "participacdo” é mais frequente, sendo um termo de uso
corrente na lingua portuguesa. A explicacdo do significado de participacao esta associada
ao sentido de protagonismo, sendo comumente utilizado em contextos de a¢des sociais
que visam envolver criancas em processos decisérios para transformagdes sociais. De

acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI/2009):

A crianca é reconhecida como centro do planejamento curricular e
compreendida como sujeito social de direitos, que constr6i sua identidade
pessoal e coletiva através nas interacdes, relagcdes e praticas cotidianas que
vivencia, e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
Esse processo de construcido de sentido da crianga sobre o mundo fisico e social
ocorre por meio de diferentes experiéncias, quando brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona (BRASIL, 2009, p.18).

A crianga, considerada um sujeito social e de direitos, ocupa o lugar central nessas
praticas e, de forma ativa, atribuird sentido as suas experiéncias com diferentes
linguagens, brincadeiras e culturas infantis., na qual por meio delas, compreendera o
mundo e a si mesma, construindo cultura. Para que um evento, um fenémeno social ou
um acontecimento possa ser compreendido em sua totalidade, é preciso olhar para a sua
historia. Com os Direitos Humanos, ndo poderia ser diferente, uma vez que sua conquista
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aconteceu de forma gradual e construida socialmente. Ao voltar-se a ateng¢ao para a
complexa condi¢do humana - um ser bioldgico e cultural, com necessidades e desejos - e
também para a complexidade da sociedade contemporanea, pode-se compreender,
conforme Morin (2002):

Viver exige, de cada um, lucidez e compreensdo ao mesmo tempo, e, mais
amplamente, a mobilizacao de todas as aptidées humanas, entendemos que um
dos sinais desta lucidez é defender o acesso aos bens necessarios a vida digna
para todas as pessoas, tais como: reconhecimento mutuo, moradia, alimentacio,
educacdo, esperancga, trabalho, descanso, saide, fé, producdes -culturais,
informacao, acessibilidade, amor, etc. (p. 54).

Neste emaranhado de bens, o sentido da pertenca é o viés que traduzira nossas
intengdes em a¢des na operacionalizacao do acesso ao bem comum em todas as esferas
da vida. Este é o primeiro movimento que nos aproxima dos direitos humanos: o
reconhecimento mutuo (PIOVESAN, 2006). O final da década de 1940 foi marcado por um
sinal de alerta para a humanidade, reunida em Paris, a Organizacdo das Nag¢des Unidas
(ONU), por meio da Assembleia Geral, lancou em dezembro de 1948 a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos. O documento é formado por 30 artigos e surgiu no rastro
da Segunda Guerra Mundial, apontando os principais direitos e deveres que todas as
pessoas do planeta deveriam langar mao. Passadas mais de seis décadas da proclamacao
da declaragdo, o balango ainda esta longe do ideal. Os anos, sustentam dirigentes da ONU,
ativistas e politicos, ainda ndo foram suficientes para transformar o mundo.

Isso reforca o que a ONU afirma, mais uma vez, no trecho: "Os direitos humanos
incluem o direito a vida e a liberdade, a liberdade de opinido e de expressao, o direito ao
trabalho e a educagdo, entre muitos outros. Todos merecem esses direitos, sem
discriminacao." A Declaracdao Universal dos Direitos Humanos foi criada somente em
1948, como forma de reagdo contra as atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra
Mundial, quando Hitler comandou o genocidio de judeus e outras minorias nos campos de
concentracdo, nessa guerra, houve mais mortos do que em todas as outras guerras
anteriores juntas.

Essa guerra da qual se trata "resultou no envio de 18 milhdes de pessoas a campos
de concentracdo, com a morte de 11 milhdes, sendo 6 milhdes de judeus, além de
comunistas, homossexuais, ciganos..." (PIOVESAN, 2006, p. 13), considera-se que foi a
primeira vez na histéria contemporanea em que os exércitos atacaram diretamente a
populagdo comum e ndo apenas outros exércitos. Cerca de trinta milhdes de civis
morreram nessa guerra, muito mais do que os soldados mortos, bem como, foram
lancadas bombas atémicas contra as cidades de Hiroshima e Nagasaki.

A Segunda Guerra Mundial, com todos estes fatos terriveis, foi o grande motivo
paraa criacdo da Organizacao das Na¢des Unidas (ONU), para a revisao das leis que regem
as guerras (as Convengdes de Genebra) e a criacdo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948. A Declaracao foi elaborada também com o propésito de substituir um
sistema de protecdo as minorias que foi criado depois da Primeira Guerra Mundial, mas
que se mostrou inutil contra as atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial.
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3. METODOLOGIA

Para Gil (2002, p. 17) “a pesquisa é requerida quando nao se dispoe de informacgao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacao disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao
problema”. A pesquisa baseia-se no estudo publicados, caracterizando-se como
bibliografica, segundo Boccato (2006, p.266) esta “busca a resolucao de problemas por
meio dos referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas”, bem como exige do pesquisador uma postura sistematica, no que concerne ao
planejamento.

No presente trabalho,considerando os objetivos que norteiam a investigacao, a
qual esta centrada na infancia como palco para os direitos humanos, ancora-se nos
preceitos da pesquisa qualitativa, que fornece subsidios para nossos propdsitos
investigativos, os quais tém como foco principal o espaco educativo da escola, onde ocorre
o processo dindmico e interativo das relagdes humanas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Vale ressaltar que a sociedade é um espac¢o onde ha muita diversidade, e na escola
nao é diferente. A diversidade presente em todos os espagos precisa ser contemplada e
tratada com igualdade, propondo atividades que retratem a realidade em prol do respeito
a si proprio e ao outro, prevenindo situagdes de violéncia, discriminagao, bullying, entre
outros.

A escola deve ser um lugar de protecdo e acolhimento para o aluno, pensando no
desenvolvimento da pessoa humana como inerente a direitos e deveres, considerando o
adulto que ele serd amanha e o papel da instituicdo na formacao dessa crianga. A unido
fara a diferenca para que se possa criar planos e implementa-los em prol da valorizagao
de nossas criancas, que terdo seus direitos atendidos e efetivados. Para tanto, deve-se
trabalhar avaliando, admitindo, animando e agindo, pensando no cotidiano da escola,
aliados a literatura cientifica em prol do respeito e da garantia dos direitos do ser humano,
tornando assim o aluno protagonista.

No cendrio educacional, existem protagonistas tradicionais e protagonistas
educadores. Uma aula utilizando como recurso o quadro de giz ou o computador pode ser
tradicional ou construtivista, dependendo da postura metodolégica do professor. A tarefa
de ensinar/educar e a de aprender, ou seja, o processo de ensino-aprendizagem e o de
adquirir o conhecimento do ensino, sdo comuns tanto ao professor tradicional quanto ao
professor educador.

Eles se diferenciam porque ha mudancas no tratamento dado por um e pelo outro
aos objetos que sdo ensinados e aprendidos, alterando a metodologia e, com ela, o
conteudo programatico como consequéncia da compreensao do que é ensinar, aprender
e conhecer. No entanto, ambos tém em comum a competéncia na tarefa de ensinar,
fazendo com que o aluno se torne protagonista de sua aprendizagem, passando do ensino
tradicional para o tecnoldgico com a facilidade que a internet nos proporciona.
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O protagonismo ndo aparece, de modo algum, em um dado momento do
desenvolvimento mental como um mecanismo completamente montado e radicalmente
diferente dos que o precederam. “Apresenta, pelo contrario, uma continuidade admiravel
com os processos adquiridos ou mesmo inatos referentes a associacdo habitual e ao
reflexo, processos sobre os quais ele se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza” (PIAGET,
1986, p.23). No entanto, para que isso ocorra, as praticas precisam valorizar as
potencialidades das criangas e considera-las como ponto de partida e participantes ativos
nos processos pedagoégicos, estabelecendo mediac¢do, interacdo e negociacdo entre os
adultos e as criangas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto nesta pesquisa, percebe-se que as criancas recebem uma
explicagdo formal acerca do conceito de cidadania e direitos humanos na escola. No
entanto, quando esses conceitos sdo aplicados no cotidiano dessas criancas, eles se
limitam a uma visdo individualista, em que a violacdo de direitos s6 causa impacto quando
as afeta diretamente e pessoalmente. Além disso, observa-se uma falta de estimulos para
a pratica proativa dos direitos humanos, pois os alunos ainda ndo possuem autonomia
suficiente para exercer uma cidadania ativa e internalizar os valores sociais que
promovem o respeito, a solidariedade e a emancipac¢do do grupo ao qual pertencem.

Importa destacar que a discussdao desenvolvida no referencial teérico desta
pesquisa foi necessaria, uma vez que o reconhecimento das criangas como sujeitos de
direitos, respeitando sua condicdo peculiar de pessoas em desenvolvimento e
merecedoras de protecdo integral,esta para além do texto legal, para que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) nao se torne apenas mais uma carta de intencdes.

Pode-se perceber que criancas que tém seus direitos violados reivindicam a
vivéncia dos principios estabelecidos, para que sua infancia nao seja prejudicada. Por um
lado, afirmamos que as criancgas tém o direito de convivéncia familiar e comunitaria, por
outro lado, destaca-se que o ambiente mais perigoso para a crianca é, muitas vezes, sua
prépria familia. E importante fornecer informagdes as criancas e lhes ensinar sobre seus
direitos, para que possam denunciar abusos ou negligéncias por parte dos pais ou de
outros individuos. No entanto, ao reconhecer essa necessidade, sabe-se que é um desafio
para as institui¢cdes escolares, pois, na realidade escolar, as praticas democraticas ainda
sdo pouco frequentes.

Portanto, é essencial que o cotidiano da educacao seja planejado juntamente com
as criancas, considerando os direitos da infincia e garantindo sua efetivacdo. E
fundamental sinalizar constantemente a necessidade de uma ruptura, por meio de gestos,
acoes, falas e questionamentos, demarcando a importancia da participacao das criancas
no cotidiano educativo e do seu papel como protagonistas.
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Capitulo 3

A psicomotricidade na educacdo infantil: Movimentos
que transformam

Gutemberg Cardoso Picango
Ana Kelly Nascimento Brito
Ranyelle Lopes Barros

Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender a importancia e as contribuicdes da
psicomotricidade para desenvolvimento da aprendizagem na Educacdo Infantil. A
psicomotricidade auxilia no desenvolvimento intelectual, motor, social, entre outros
meios de comunicagdo. Logo, o ingresso da crianga na escola possibilita uma experiéncia
de socializacdo fora do ambiente familiar, visto que ela se desenvolve nas mais diversas
atividades. E crucial destacar que a falta dessa habilidade pode afetar o desenvolvimento
da leitura e da escrita em criangas que estao iniciando sua vida escolar. No entanto, para
que haja avancgo, o processo de adaptacdo é primordial para o alcance dos objetivos
propostos em seus diversos ambitos. Esta é uma pesquisa bibliografica de natureza
basica, visto que se quis aprofundar e ter uma melhor compreensao da teoria. Como
resultado, constatou-se que a eficacia desse procedimento acontece quando ele é

realizado com qualidade e comprometimento.

Palavras - chave: Psicomotricidade, Desenvolvimento psicomotor, Educac¢do infantil.
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1. INTRODUCAO

A psicomotricidade no processo de aprendizagem de uma crianc¢a auxilia no
desenvolvimento intelectual, motor, social, entre outros meios de comunicagdo. O
ingresso na escola possibilita uma experiéncia de socializacao fora do seu ambiente
familiar, bem como se desenvolve nas mais diversas atividades, na sua maioria, com
caracteristicas ludicas, cujo objetivo é ajudar a crianca a desenvolver estratégias
cognitivas e comportamentais, com o intuito de fomentar a ideia de pensar antes de fazer.

Para Barreto (2000), o desenvolvimento psicomotor é de suma importancia para
a prevencao de problemas de aprendizagem, evidenciando a relacdo por meio do
movimento do préprio corpo, levando em consideracdo a idade, a cultura corporal e os
interesses da crianca. A educacao psicomotora, para ser trabalhada, requer a utilizacdo
das fun¢des motoras, perceptivas, afetivas e socioemocionais, pois assim, a crianga
explora o ambiente, passa por experiéncias concretas indispensaveis ao seu
desenvolvimento intelectual e é capaz de tomar consciéncia de si mesma e do mundo que
a cerca.

No que concerne a recreagdo dirigida, proporciona-se a aprendizagem das criangas
em varias atividades esportivas que auxiliam na conservagao da satde fisica, mental e no
equilibrio socioafetivo, ocupando um lugar de destaque no desenvolvimento infantil,
sobretudo na primeira infancia. Reconhece-se que existe interdependéncia nos
desenvolvimentos motores, afetivos e intelectuais.

A pergunta que permeia e se busca esclarecer no decorrer desta pesquisa é: qual a
importancia e o papel do desenvolvimento da psicomotricidade na Educagdo Infantil por
meio das técnicas de dindmicas, que podem auxiliar na melhoria do desenvolvimento dos
alunos?

Diante disso, este estudo justifica-se por abordar a importancia de compreender a
psicomotricidade na Educacao Infantil e suas contribuicdes para o aprendizado,
auxiliando na descoberta da totalidade do corpo em relacdo a realidade. E fundamental
refletir sobre a relevancia da educagdo psicomotora nessa faixa etaria, visando prevenir
dificuldades de aprendizagem e promover um trabalho de qualidade desde a fase da
Educacao Infantil. Considera-se que esta é uma etapa crucial do desenvolvimento,
partindo do pressuposto de que a crianca estd plenamente preparada para aprender
desde os primeiros anos de vida. Além disso, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, de 20 de dezembro de 1996 (Lei 9394/1996), no art. 29, "a educacgdo infantil,
primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até 5 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade".

Diante do exposto, a pesquisa tem como objetivo principal compreender a
importancia e as contribuicdes da psicomotricidade para o aprendizado na Educacao
Infantil. Na sua especificidade, buscou-se conceituar a origem e o surgimento da
psicomotricidade, compreender o processo de aprendizado das criancas e, por fim,
discutir as contribuicées da psicomotricidade para o desenvolvimento e aprendizado
infantil.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. HISTORIA DA PSICOMOTRICIDADE

A etimologia da palavra "psicomotricidade" vem do grego "Psyché", que significa
"alma" ou "espirito". Ao longo dos anos, o termo tem sido utilizado para se relacionar com
o estudo da mente humana. A palavra "motriz" significa "movimento". Dessa forma, a
psicomotricidade é o estudo do individuo tendo o movimento como aspecto central.

No inicio do século XIX, a psicomotricidade era vista apenas na drea da saide, com
dominio médico, especialmente na neurologia. No entanto, no final desse mesmo século,
tornou-se necessario nomear as zonas corticais localizadas além das regides motoras.
Com o desenvolvimento e as descobertas da neurofisiologia, comec¢ou-se a constatar que
existem diferentes disfunc¢des graves sem que o cérebro esteja lesionado ou sem que a
lesdo esteja claramente localizada. Foram descobertos os "distirbios da atividade
gestual" e "da atividade pratica", sem que esses distirbios estejam anatomicamente
circunscritos a uma area ou parte especifica do sistema nervoso.

0 esquema anatomo-clinico, que determinava a correspondente lesdo focal para
cada sintoma, ndo conseguia explicar alguns fendmenos patoldgicos. Foi nesse contexto
que surgiu a necessidade médica de encontrar uma darea que explicasse esses
determinados fendmenos clinicos, sendo assim, a palavra "Psicomotricidade"” foi nomeada
pela primeira vez no ano de 1980.

A psicomotricidade é conceituada como uma ciéncia da saude e da educacao, pois,
independentemente das diversas abordagens tedricas, como a psicologica, condutista,
evolutista, genética, entre outras, seu objetivo é a representacdo e expressao motora por
meio da utilizacdo psiquica e mental do individuo. Desde a Antiguidade, o corpo humano
sempre foi valorizado, com énfase no culto excessivo ao esplendor fisico e ao
desenvolvimento muscular, considerados sinais de masculinidade.

O percurso histdrico desse corpo discursivo e simbolico € marcado pelas diferentes
concepgdes que o homem constréi ao longo da histéria acerca do corpo. E importante
considerar que a palavra "corpo” tem origem no sanscrito "garbhas”, que significa
embrido, e no grego "karpés”, que denota fruto, semente e envoltura. Por fim, no latim,
temos "corpus”, que significa tecido dos membros, envoltura da alma e embrido do
espirito (LEVIN, 2000). Diversos outros pesquisadores realizaram estudos importantes
que continuam influenciando o campo da Psicomotricidade até os dias de hoje, como
Wallon (1995) e Piaget (1987).

Em 1909, Dupré definiu a sindrome da debilidade motora através das relacdes
entre o corpo e a inteligéncia, dando inicio para o estudo dos transtornos psicomotores,
distirbios ndo relacionados a nenhum indicio neurolégico estudados pela
Psicomotricidade. Somente no século XX a psicomotricidade passou realmente a ser vista
como ciéncia. Contudo, a pratica psicomotora comegou em 1935, com Eduard Guilmain,
que elaborou protocolos de exames para medir e diagnosticar transtornos psicomotores.

Passa-se a ter uma visao integral do individuo, buscando respeitar suas limitagdes
e necessidades, trabalhando o fisico, cognitivo e afetivo de forma integrada. Através da
Psicomotricidade, promove-se a educacdo dos movimentos, visando a melhor utilizacao
das capacidades psicofisicas da crianga.
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Neste caso, o movimento € utilizado como meio e ndo como fim a ser atingido,
sendo um suporte basico que auxilia a crianca a adquirir sensacdes, percepgdes e
conceitos. Esses elementos proporcionam o conhecimento do proprio corpo e, por meio
dele, do mundo ao seu redor. A psicomotricidade é amparada por trés conhecimentos
basicos: 0 movimento, o intelecto e o afeto. Sendo estruturada por trés pilares: o querer
fazer (emocional) - sistema limbico, o poder fazer (motor) - sistema reticular e o saber
fazer (cognitivo) - cértex cerebral. O importante é que ocorra o equilibrio entre eles, caso
ndo seja assim, pode provocar uma desestruturacdo no processo de aprendizagem da
crianga, por outro lado, a motricidade tem a fungdo de levar as experiéncias vivenciadas
até o cérebro, que fard o reconhecimento de cada estimulo enviado e armazenara as
informacdes sensoriais, afetivas e perceptivas que o individuo presenciou. Conforme
Schelbauer e Pereira (2012):

A ciéncia que tem como objetivo de estudo o homem por meio do seu corpo em
movimento e em relacdo ao seu mundo interno e externo, bem como suas
possibilidades de perceber, atuar e agir com o outro, com os objetos, e consigo
mesmo. Esta relacionada ao processo de maturagio, onde o corpo é a origem das
aquisicdes cognitivas, afetivas e organicas (p.117).

Deste modo, houve varios autores renomados que realizaram estudos e
comprovaram que o movimento e a aprendizagem estdo sempre interligados. Conforme
afirmado pelo autor, ao desenvolver o movimento, a crianca esta interagindo e
descobrindo o mundo que a rodeia, sendo o corpo o primeiro objeto percebido por ela.

0 movimento ndo é puramente um deslocamento no espa¢o, nem uma simples
contra¢do muscular, e sim, um significado de relagdo afetiva com o mundo, assim,
para o autor, o movimento é a Unica expressdo e o primeiro instrumento do
psiquismo. Neste contexto, pode-se dizer que o desenvolvimento motor é
precursor de todas as demais areas (WALLON ,1995, p. 01).

E uma pratica pedagégica que contribui para o desenvolvimento da crian¢a no
processo de ensino-aprendizagem. Favorece os aspectos fisicos, mentais, afetivo-
emocionais e socioculturais. E uma forma de auxiliar a crianca a superar suas dificuldades
e prevenir possiveis inadaptacoes (OLIVEIRA, 2000), bem como, desenvolve o estimulo
dos discernimentos da crianca e seu esquema corporal.

O ato de movimentar-se fisicamente é uma capacidade que, por meio do trabalho
psicomotor, direciona-se ao trabalho mental. Através desse processo, aprendemos a
ouvir, interpretar, imaginar, organizar, representar e transitar do abstrato para o
concreto. O desenvolvimento é adquirido por meio de tentativas e erros, nos quais a
crianca transforma seus erros em aprendizado. Portanto, a atividade motora desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento da crianga.

A abordagem psicomotora de Le Boulch (1982) justifica sua acdo pedagogica ao
enfatizar a prevencdo de dificuldades educacionais e atribuir importancia a educagao do
corpo, buscando um desenvolvimento global da pessoa. O principal objetivo na escola é
preparar os alunos para a vida, utilizando métodos pedagogicos inovadores e auxiliando
as criancas a se desenvolverem da melhor maneira possivel, contribuindo assim para uma
boa formacao na vida social.



Perspectivas tedricas sobre educacio especial e inclusiva

No Brasil, a Psicomotricidade foi introduzida em meados da década de 70, trazida
por profissionais oriundos da Europa. Nesta época, as praticas eram direcionadas a
Educacao e Reeducacgdo Psicomotora. E em 1976, com a estada de Francoise Désobeau,
uma das pioneiras em psicanalise infantil, foi introduzida a Terapia Psicomotora que
propunha a substituicdo das técnicas instrumentais por atividades mais livres,
valorizando o jogo e o brincar. Assim, em 1980 foi fundada a Sociedade Brasileira de
Psicomotricidade.

O inicio da Psicomotricidade no Brasil ocorreu com profissionais que foram para a
Franca especializar-se em clinica infantil e, posteriormente, em psicomotricidade com
Ajuriaguerra, psiquiatra e professor, e Berges, seguidor de Ajuriaguerra, no Hospital
Henri-Roussele e na escola da equipe de Giselle B. Soubiran também foi uma terapeuta
psicomotora.

Com o intuito de facilitar a compreensdo das caracteristicas das principais
vertentes da Psicomotricidade, algumas caracteristicas sao analisadas e destacadas em
cada uma delas. A Psicomotricidade evidencia trés vertentes: reeducativa, terapéutica e
educativa. A reeducacdo é direcionada a atendimentos individuais ou pequenos grupos
que apresentam sintomas de ordem psicomotora. Esses sintomas podem estar
acompanhados de distirbios mentais, organicos, psiquiatricos, neuroldgicos, relacionais
e afetivos.

O trabalho de reeducacgdo privilegia a principio trés situagdes, que sdo: o alivio do
problema, a reducdo do sintoma e a adaptag¢do ao problema através de jogos e exercicios
psicomotores. A Terapia Psicomotora é realizada individualmente ou em pequenos
grupos que apresentam grandes perturbacoes de ordem patolédgica, tem como objetivo
uma ac¢do diagndstica dos atrasos psicomotores ou caracteristicas da personalidade com
a utilizagdo do corpo, com seus movimentos e sua expressividade.

A Educagao Psicomotora é realizada no ambito escolar e tem como objetivo
principal a prevencdo de distirbios de aprendizagem, sendo aplicada principalmente na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Seu foco estd no
desenvolvimento global do individuo por meio dos movimentos, proporcionando
ambientes que estimulem vivéncias corporais e desafiem os alunos a alcangarem suas
zonas de desenvolvimento.

De acordo com Le Boulch (1982), a Educacdo Psicomotora deve ser considerada
como uma educagdo basica para o Ensino Fundamental. Ela oferece atividades escolares
que nao podem ser conduzidas se as criancas ndo tiverem alcangado a consciéncia de seus
corpos, lateralizagdo e habilidades e coordenagdo de seus gestos e movimentos.

2.2. DESENVOLVIMENTO DA PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A psicomotricidade busca desenvolver, na vida das criancgas, as principais etapas
que as ajudarao a se conhecer integralmente, considerando os aspectos motores, afetivos
e sociais. Nas escolas infantis, creches e pré-escolas, os processos educativos sao
construidos de forma dinamica, ndo havendo apenas aqueles que conduzem, mas também
aqueles que podem ser conduzidos ao mesmo tempo. Dessa forma, na Educagao Infantil,
as criancgas sdo estimuladas desde cedo a desenvolverem seus varios aspectos.
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Art.29 A educacio infantil, primeira etapa da educacido basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a ag¢io da
familia a da comunidade (BRASIL, 1996, s. p).

Segundo Matos (1994), nas fases iniciais do desenvolvimento infantil, o
movimento introduz a linguagem e, ao longo do desenvolvimento, a acompanha,
enriquecendo-a sempre que a linguagem verbal do individuo ndo é a forma mais
adequada para expressar a riqueza das experiéncias vividas. A expressdo ndo verbal
apoia-se na linguagem verbal. "Pela linguagem do corpo, vocé comunica muitas coisas aos
outros, e o corpo, antes de tudo, é um centro de informagdes, sendo essa uma linguagem
que ndo mente, uma comunicagao nao verbal".

Assim, o termo psicomotricidade é empregado na concep¢do de movimento
organizado e integrado, no qual as experiéncias vividas pelo sujeito sdo diretamente
responsaveis pelo desenvolvimento de sua linguagem, personalidade e,
consequentemente, de suas relagdes interpessoais. Nesse contexto, o desenvolvimento
psicomotor estd intimamente ligado aos aspectos cognitivos, psicoldgicos, afetivos e
motores na busca constante pelo desenvolvimento humano integral.

De acordo com Gongalves (2004), as fases do desenvolvimento psicomotor levam
em conta ndo apenas os aspectos da maturac¢do neuroldgica, mas também o resultado de
um processo relacional. A motricidade pode ser organizada nas seguintes fases: 12 fase, é
caracterizada pela estruturacdao motora, pelo tonus de fundo e pela auséncia das reacoes
primitivas; 22 fase, ocorre o aperfeicoamento do espago temporal por meio das relacdes
sociais; 32 fase, através da agdo do sujeito, as aquisicdes motoras sdo automatizadas.

A funcdo motora refere-se aos fatores que envolvem a habilidade de usar e
controlar os musculos estriados, responsaveis pelos movimentos voluntarios, sendo mais
utilizada na 4rea da coordenagdo motora. A estruturacio do esquema corporal
desempenha um papel importante no desenvolvimento do sujeito, sendo o ponto de
partida para suas agdes.

A estruturacdo do esquema corporal da crianc¢a ocorre por meio de atividades que
envolvem o controle do tonus muscular, deslocamentos globais do corpo e equilibrio. O
esquema corporal é formado quando o sujeito descobre e utiliza seu corpo no ambiente
em que vive. A coordenagdao motora, por sua vez, consiste na habilidade de sincronizar os
movimentos utilizando o cérebro, musculos e articulagdes para realizar diversas acdes de
forma equilibrada e agil. Estimular as habilidades de coordenagao motora é essencial para
promover o desenvolvimento do equilibrio, da orientacdo espacial, do ritmo e de varias
outras capacidades que beneficiam o fortalecimento muscular e a capacidade de executar
movimentos mais precisos e especificos, como segurar um lapis, escrever, manipular
objetos, amarrar os cadargos e realizar qualquer outra acao que envolva as maos.

Segundo Fonseca (2016), a psicomotricidade envolve uma media¢do corporal
expressiva, na qual o professor estuda e intervém em diversas situa¢des, geralmente
relacionadas a problemas de desenvolvimento e maturagdo psicomotora, aprendizagem,
comportamento ou aspectos psicoafetivos. O estudo da psicomotricidade possibilitou
perceber que o corpo do individuo vai além de um simples ato motor; o movimento é
expressao das emocdes, sentimentos, da comunicagdo e do aprendizado por meio da
interacao com o outro.
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Dessa forma, a Psicomotricidade desempenha um papel fundamental no individuo,
especialmente em relacdo ao processo de aprendizagem, uma vez que o movimento
reflete a maturagdo do sistema nervoso da crianca e a auxilia a adquirir conhecimento
sobre o mundo ao seu redor por meio da percepc¢ao e das sensa¢des do proprio corpo.
Portanto, a psicomotricidade esta presente nos menores gestos realizados e em todas as
atividades que desenvolvem a motricidade da crianca. Ao longo do processo de
aprendizagem, os elementos iniciais da psicomotricidade sdo frequentemente utilizados.

O desenvolvimento do Esquema Corporal, Lateralidade, Estruturagao Espacial,
Orientacdo Temporal e pré-escrita sao fundamentais para a aprendizagem, pois qualquer
falha em um desses elementos pode prejudicar o desempenho do individuo (MONTEIRO,
2015). Nesse sentido, a Psicomotricidade desempenha um papel significativo na formacao
e estruturacdo do esquema corporal, buscando incentivar a pratica do movimento em
todas as fases da vida da crianga. Além disso, esta intimamente ligada a afetividade e a
personalidade, permitindo que o individuo utilize o seu corpo para expressar seus
sentimentos.

7

A Psicomotricidade, conforme Gromowk, Silva (2014, p.1), é a forma de se
relacionar e por meio da ac¢ao.

Através da Psicomotricidade e dos 6rgios dos sentidos a crianca descobre o
mundo e se autodescobre. A educagdo psicomotora deve ser considerada como
uma educacio de base na escola primaria. Ela condiciona todos os aprendizados
Pré-escolares; leva a crianca a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a
situar-se no espaco, a dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacgao
de seus gestos e movimentos.

Percebe-se que a psicomotricidade desempenha um papel fundamental a ser
trabalhado pelo educador na educagao infantil, uma vez que o desempenho do aluno é
essencial para o processo de aprendizagem. O trabalho em conjunto com a familia auxilia
o professor no momento em que o aluno esta adquirindo a linguagem e a escrita, pois
representa um estimulo e uma forma de comunicagdo. Nesse contexto, Lopes (2010)
destaca a importancia da interacdo e da participacao ativa do aluno no processo de
ensino-aprendizagem.

2.3. CONTRIBUICOES DA PSICOMOTRICIDADE PARA O APRENDIZADO INFANTIL

A psicomotricidade estd presente nas mais diversas atividades motoras das
criangas, o que contribui para o conhecimento e o dominio de seus préprios corpos. E um
meétodo indispensavel para o desenvolvimento global e uniforme da crianga, constituindo
sua base fundamental de aprendizagem, podendo ser trabalhada de forma coletiva ou
individual, por meio de brincadeiras, jogos, cancdes ou atividades que envolvam recorte
e colagem, pintura, desenhos, pontilhados, etc. Essas atividades devem ser realizadas e
abordadas de acordo com a faixa etaria e as necessidades e limitacdes de cada individuo,
a fim de contribuir para o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca, além de ajuda-
la a compreender suas limitacdes e capacidades (JESUS; DANTAS; BEZERRA, 2017).

Por isso, o ambiente em que a crianca estd é tdo importante para seu
desenvolvimento psicomotor. As atividades praticas que proporcionam a estimulagdo do
corpo sdo fundamentais nas séries iniciais, pois por meio dos movimentos realizados, a
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crianga expressa seus sentimentos, evoluindo sua autonomia, criatividade e
desenvolvendo sua cidadania. A escola ndo interfere na sociedade, mas desempenha um
papel muito importante ao promover um ensino critico e ao fornecer aos alunos os
elementos iniciais para uma vida em sociedade, com ensinamentos basicos de cidadania
(KRAMER, 1999).

A psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formacao e
estruturacdo do esquema corporal, incentivando assim a pratica do movimento em todas
as etapas da vida de uma crianca. Por meio de atividades variadas, as criangas ndo apenas
se divertem, mas também criam, interpretam e se relacionam com o mundo em que vivem.
Mendonga (2004) afirma que:

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento psicomotor
infantil. E preciso estar atento para que nenhuma perturbagio passe
despercebida e seja tratada a tempo, para que a capacidade futura da crian¢a ndo
seja afetada e prejudique a aprendizagem da leitura e da escrita (p.20-21).

A Psicomotricidade desenvolve o aspecto motor, cognitivo e afetivo na vida das
criancas. Quando trabalhada na Educacgao Infantil, desempenha um papel fundamental no
seu desenvolvimento integral, pois as atividades psicomotoras trazem beneficios tanto
para a vida escolar quanto para o cotidiano. A Psicomotricidade estd intimamente
relacionada com areas como neurologia, psicologia, psicandlise e pedagogia, sendo
essencial para o desenvolvimento harmonioso dessas areas. Nesse sentido, é importante
destacar a interligacao da Psicomotricidade com tais campos do conhecimento.

Essas categorias incluem: o movimento e as mudancas da percepgdo resultantes
essencialmente da mobilidade fisica das criancas; a relagdo com os objetos e suas
propriedades fisicas assim como a combinagdo e associacdo entre eles; a
linguagem oral e gestual que oferecem varios niveis de organizagdo a serem
utilizados para brincar; os contetidos sociais, como papéis, situacdes, valores e
atitudes que se referem a forma como o universo social se constroem; e,
finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso
fundamental para brincar (RCNEL,1998, s. p).

Essa abordagem da psicomotricidade na educagao infantil permite que a crianca
desenvolva a consciéncia do seu corpo e a capacidade de se expressar por meio dele. O
brincar, por exemplo, desempenha um papel fundamental nesse contexto, uma vez que é
por meio das brincadeiras que a crianca se desenvolve, ganha independéncia e explora o
mundo ao experimentar diferentes tipos de experiéncias.

3. METODOLOGIA

Para a producdo deste artigo, adotou-se uma pesquisa bibliografica através de
textos académicos, tais como: artigos, monografias, revistas cientificas, dissertacdes e
teses dos autores classicos e contemporaneos. No caso, do ponto de vista de sua natureza,
a pesquisa sera basica. Pois tem apenas o objetivo de aprofundar ou compreender melhor
a teoria
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Quanto aos objetivos gerais desta pesquisa e o estabelecimento de seu marco
tedrico, a mesma pode ser classificada como pesquisa exploratoria. Este tipo de pesquisa
esta relacionado a projetos que envolvem levantamento bibliografico, que é o caso deste
trabalho. Gil (2008, p. 27) informa que esta pesquisa:

[..] tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo
as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e
estudos de caso. Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de
coleta de dados ndo sdo costumeiramente aplicados nestas pesquisas.

Assim, como a presente pesquisa ndo se objetiva a técnicas quantitativas, mas tem
como abordagem uma pesquisa com objetivos mais qualitativos e que exigirdao
levantamento bibliografico.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreendeu-se, por meio da pesquisa, a seriedade e a importancia da
psicomotricidade na educac¢do infantil, resultando em um aprendizado de qualidade. A
motricidade proporciona o desenvolvimento de técnicas tradicionais, utilizando o ladico
como material de apoio, tornando-se um aliado no aprendizado das crianc¢as. Observa-se
que isso possibilita que elas aprendam a partir de seus préprios limites, utilizando o
imaginario, suas emocdes e sentimentos, convivendo com outras pessoas, aprendendo a
ganhar e a perder e, consequentemente, adquirindo conhecimentos valiosos para toda a
vida.

Nessa perspectiva, € evidente a necessidade de um trabalho de qualidade realizado
pelos profissionais que atuam na Educacao Infantil, uma vez que as criangas, nos
primeiros anos de vida, dependem de estimulos e interveng¢des dos adultos para seu
desenvolvimento e formacdo da personalidade. A psicomotricidade é uma das abordagens
capazes de promover melhorias na aprendizagem das criangas com dificuldades,
contribuindo para o desenvolvimento motor, uma vez que dificuldades nessa area podem
se refletir em outros aspectos escolares.

Assim, verifica-se que a psicomotricidade desempenha um papel significativo no
processo de aprendizagem do individuo, uma vez que promove o estimulo dos
movimentos ao longo de todas as fases da vida humana. A Educag¢do Psicomotora, quando
trabalhada com qualidade desde os primeiros anos de vida, que é uma fase crucial do
desenvolvimento humano, pode prevenir dificuldades de aprendizagem. Ao receber
multiplos estimulos, a crianga estabelece mais conexdes cerebrais, e ao chegar a fase da
alfabetizacdo, ja tera desenvolvido diversas habilidades, necessitando apenas de
aprimoramento e aprofundamento.

Através dos movimentos, os individuos se expressam e estabelecem contato com o
meio, o que possibilita o desenvolvimento da aprendizagem. Na educag¢do psicomotora,
ocorre a aprendizagem da crianca por meio do desenvolvimento dos sentimentos e dos
movimentos, abrangendo os niveis cognitivo, afetivo, emocional e motor (MACEDO,
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2018). Ao analisar esse referencial teorico, percebe-se a importancia e a responsabilidade
do trabalho com a Educagao Psicomotora para o desenvolvimento integral do sujeito.

No contexto da infancia, as atividades psicomotoras desempenham um papel
significativo na formacdo da crianga, proporcionando-lhe a oportunidade de se conhecer
e conhecer o outro. Na educacdo infantil, a psicomotricidade contribui para o
desenvolvimento das criancas. Durante essa fase, as criancas utilizam o brincar como uma
forma de descobrir o mundo ao seu redor. Nos primeiros anos de vida, ocorre a formacao
do ser humano, momento em que sua personalidade se desenvolve e ele adquire
consciéncia de si mesmo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou a andlise da importancia do trabalho com a
Psicomotricidade na educac¢do infantil, considerando que quanto mais estimulos um
individuo receber, melhor serd o seu desenvolvimento. Os autores pesquisados
expressaram sua concordancia com essa pratica, o que permitiu constatar a eficacia desse
procedimento quando realizado com qualidade e comprometimento. Acredita-se que a
maior parte das capacidades futuras é adquirida durante a etapa crucial do
desenvolvimento, que é a Educacao Infantil.

A Psicomotricidade é apresentada como uma ciéncia que busca transformar o
corpo em um instrumento de relacao e expressao com o outro, por meio do movimento
direcionado ao ser em sua totalidade, abrangendo aspectos motores, emocionais, afetivos,
intelectuais e sociais. Assim, a psicomotricidade busca destacar a relacdo entre a
motricidade, a mente e a afetividade que existe na etapa da Educagao Infantil, facilitando
o desenvolvimento corporal, mental, cognitivo, sensorial, emocional e global da crianca.
[sso prepara a crianca para o futuro, permitindo que ela cres¢a com atitudes e consciéncia
de uma boa cidadania.
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Capitulo 4

O papel do professor-mediador no processo de inclusdo
da pessoa com Transtorno do Espectro Autismo (TEA)
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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir os desafios e possiveis solucdes para a
inclusdo de criancas com Espectro Autista, destacando a importancia do mediador como
um apoio fundamental no processo de ensino-aprendizagem. O mediador tem a fun¢do de
auxiliar o professor regente, interpretando as dificuldades que podem ser superadas e
identificando as facilidades na pratica pedagogica, além de propor adaptacoes adequadas
para promover o desenvolvimento da crianca incluida. E uma pesquisa de natureza
qualitativa, realizada por meio bibliografico, baseada em consultas a sites académicos,
artigos e periodicos, assim como. Em relacdo aos seus objetivos, € classificada como
exploratdria. Os resultados revelam que a tematica ainda é pouco explorada no contexto
da educacdo, devido a falta de uma defini¢do concreta da profissao de mediador, o que
limita as pesquisas sobre o papel fundamental que esse profissional pode desempenhar.
No entanto, pode-se afirmar que a presenca do mediador é necessaria para garantir o
apoio adequado a crianca com Transtorno do Espectro Autismo, assegurando seus
direitos igualitarios em relacao ao desenvolvimento nos aspectos sociais, de convivio com

os outros e em sua formag¢ao humana.

Palavras-chave: Professor. Mediador. Inclusdo. Autismo.
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1. INTRODUCAO

O professor-mediador desempenha um papel fundamental ao proporcionar o
ensino em sala de aula, sem desconsiderar o papel principal do professor titular, atuando
como intermedidrio para uma inclusdo que ofereca suporte educativo a escola, ao
professor e aos alunos. A escola é um dos espagos onde a crianca tem contato social além
da familia, encontrando diferentes opinides, crencas e valores que moldam o carater de
cada um desde cedo. Ao incluir alunos com necessidades distintas, esses pilares sdao ainda
mais trabalhados no dia a dia das criangas, compreendendo a questdo mais importante do
mundo: o respeito a singularidade do ser humano.

No contexto atual, essa abordagem se torna fundamental para incentivar o
desenvolvimento de competéncias interpessoais e socioemocionais, que englobam a
capacidade de conviver com a diversidade, de se adaptar e ser flexivel diante das
diferentes situacdes. Assim, uma educagdo com carater inclusivo, que adota uma visao de
mundo diferenciada, possibilita que os demais saiam de uma visdo limitada desse
processo e passem a ter mais consciéncia daqueles que os cercam. Diante dessa questao,
surge o questionamento: de que maneira o professor-mediador pode favorecer o processo
inclusivo da crianca com Transtorno do Espectro Autismo (TEA)?

Desta forma, este estudo justifica-se a partir do interesse em aprofundar e
compreender, porque, mesmo em tempos de grandes avancos, essa questdo ainda é pouco
discutida e ndo possuem muitos espacos para que suas conquistas sejam
verdadeiramente significativas.

Diante do exposto, a pesquisa tem como objetivo geral discutir os desafios e
possiveis solucdes para a inclusao de criangas com Espectro Autista, destacando a
importancia do mediador como um apoio fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Na sua especificidade, buscou se apresentar uma contextualizacdo
histérica do papel do professor-mediador, bem como, discutir sobre o Transtorno do
Espectro Autista a partir de um olhar de inclusao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO PROFESSOR-MEDIADOR

Ao longo da histéria, diferentes sociedades desenvolveram abordagens
educacionais especificas, de acordo com seus objetivos e experiéncias vividas ao longo do
tempo. A inclusao com a presenca de um mediador escolar tornou-se mais intensa por
volta dos anos 2000, quando as criancas daquela época necessitavam de apoio na
aprendizagem. Inicialmente, esse profissional era acompanhado por um especialista da
area da saude, como um terapeuta infantil. Seu papel a principio era atuar como uma
ponte entre a drea de sadde e a area educacional (MOUSINHO et al., 2010).

Durante a década de 70, no contexto da pedagogia progressista, surgiu a ideia do
professor como mediador, quando o processo de construcao da identidade do professor
foi analisado a partir dessa concepg¢ao, tornando-se necessario buscar um conhecimento
que englobasse as necessidades apresentadas pelos estudantes. No contexto atual da
escola, é fundamental buscar uma formac¢do continuada adequada para os professores,
devido a sua responsabilidade em trabalhar a integralidade dos alunos, as relagdes
professor-aluno e o processo de ensino-aprendizagem.
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Antigamente, a figura do professor era tida como sagrada, na qual frequentemente
era retratado como uma pessoa austera, que raramente demonstrava seus sentimentos,
detentora de todo o conhecimento e responsavel por moldar o carater e os costumes
adequados a sociedade. Sua missdo estava em transmitir o conhecimento culturalmente
e historicamente acumulado pela sociedade, de modo a ocupar uma posi¢ao de submissao
e independéncia.

No entanto, muitas coisas mudaram. Com as demandas do século XXI, exige-se uma
postura do educador consciente e critico que reconheca ndo ser o detentor absoluto do
conhecimento. E necessario que perceba as fragilidades em sua prépria formacio e esteja
disposto a enfrentar os desafios propostos, comprometendo-se com uma pratica
pedagogica articulada a singularidade de cada um, ou seja, respeitando os ritmos e estilos
de aprendizagem proéprios dos estudantes. Para isso, ter competéncia e postura ética sdo
premissas para trabalhar dentro de um contexto diversificado.

Por outro lado, o educador nos dias atuais passa a ser reconhecido e respeitado
nao apenas pelo conhecimento adquirido, embora esse aspecto nao possa ser
desconsiderado, mas sim pela forma como o utiliza como mediador. Isso ocorre por meio
da colaboracdo e da construcdo ativa do estudante no processo de ensino-aprendizagem,
em ambientes dindmicos e com menos restricoes politicas e morais. Além disso, é
essencial promover interagdes com o mundo, com o aluno e com as tecnologias,
vislumbrando abordagens dinamicas e inovadoras, bem como o didlogo e a afetividade
também corroboram para um papel fundamental, permitindo o protagonismo do ensino.

2.2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO (TEA): DESCOBRIMENTO E
CONQUISTAS

O diagnostico do TEA é essencialmente clinico, baseado em observagdes da crianca,
entrevistas com os pais e aplicacdo de instrumentos especificos. Os instrumentos de
vigilancia do desenvolvimento infantil sdo sensiveis na deteccdo de alteracdes sugestivas
de TEA, devendo ser adequadamente utilizados durante as consultas de saude primaria.
O autismo comegou a ganhar reconhecimento no Brasil a partir da década de 1980,
quando familiares, especialmente maes, que estavam insatisfeitos com a culpa atribuida
a condicdo de seus filhos, comecaram a buscar acesso a servicos de satide. E nesse
contexto que a educacao especial desempenha um papel fundamental, pois, de acordo
com Paulo Freire, o professor deixa de ter um papel estatico e passa a ter um papel
significativo para o aluno.

A Educacdo Especial tem sido oferecida no Brasil desde a época do Brasil Império,
porém estava restrita a institui¢des especializadas e disponivel apenas para uma minoria.
Foi somente a partir de 1971, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), que pessoas com diferentes tipos de necessidades especiais, como deficiéncias
fisicas, mentais, distorcao série/idade e superdotagdo, comecaram a ser incluidas no
ensino regular. A permanéncia dessas pessoas na escola foi fortalecida com a criagdo do
Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP) em 1973.

A partir de 1994, houve um maior movimento de estruturacdo da educacdo
especial. Em 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB) n? 9394/1996, foi garantida, por meio do artigo 59, a organiza¢do de um curriculo
diferenciado, voltado para o atendimento educacional especializado, nas escolas publicas

que oferecem o ensino regular.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394 /96 (LDB) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) estabelecem que é dever dos educadores cuidar do
conhecimento adquirido pelos alunos com deficiéncia, especialmente na modalidade de
ensino regular. No entanto, a realidade das escolas ndo condiz com as leis vigentes, pois
grande parte delas ndo estd preparada para receber esses alunos. Sua estrutura esta
adequada para alunos considerados "normais" que frequentam essas redes.

Historicamente, a instituicdo escolar tem a caracteristica de privilegiar alguns
grupos. Com a implementac¢do do sistema de democratiza¢do da escola, tem-se buscado
reduzir os processos de exclusdo no ambiente escolar por meio do fortalecimento de
politicas publicas que garantam o respeito aos direitos humanos e de aprendizagem entre
os sujeitos. Em um primeiro momento, a educacdo inclusiva foi instituida apenas para
atender as necessidades das pessoas com deficiéncia, propondo sua inclusio nas salas de
aula do ensino regular. No entanto, como observamos ainda hoje, muitas instituicoes de
ensino ndo possuem espacgos e recursos pedagdgicos adequados para trabalhar com os
alunos especiais.

Segundo Mantoan (2015), apesar da inten¢do dos sistemas educacionais em
atender as demandas da educacdo inclusiva, falta uma estrutura adequada nas escolas e
na formagdo dos professores. Muitas instituicoes de ensino no Brasil possuem uma
estrutura fisica precaria, além disso, os professores ndo tém recebido uma formacao
continuada adequada e, muitas vezes, ndo sabem o que fazer para ajudar os alunos.

A legalizacao da educagdo inclusiva fortaleceu-se com base na determinagdo
exposta na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, entre outros documentos, que
asseguram a educagdao como um direito de todos, sem distin¢ao. De acordo com um estudo
elaborado pela equipe do Ministério da Educa¢do e Cultura (MEC), designado pela
Portaria Ministerial n2 555, de 5 de junho de 2007, a educacao inclusiva refere-se a uma
conduta que tem como objetivo cumprir integralmente o direito de todo sujeito a
educacdo, buscando diminuir as diferencas politicas, culturais, sociais e pedagogicas,
enfrentando a¢des discriminatdrias e buscando possibilidades de inser¢do de pessoas
com necessidades especiais no ambiente de aprendizagem.

De acordo com a Convencao de Guatemala, realizada no Brasil em 2001, e as
discussoOes realizadas durante o evento, foi afirmada a necessidade de igualdade para
pessoas com deficiéncia em todos os processos educacionais, com a previsio de
eliminacdo de todas as barreiras que impedem sua integracao. A partir dessas discussoes,
foi destacada a necessidade de adaptagdo do curriculo escolar para proporcionar um
atendimento efetivo a todos os estudantes, garantindo igualdade de oportunidades e
reconhecendo a diversidade. Portanto, cabe aos sistemas de ensino matricular e assegurar
o ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

As escolas inclusivas promovem o desenvolvimento de atividades que envolvem
solidariedade, cooperacao, respeito e valorizacdo das diferencas, facilitando a construcao
de uma cultura de paz e de sociedades mais justas e democraticas. A educacao na
diversidade é essencial para o desenvolvimento da compreensdao mutua, respeito e
tolerancia, que sdo fundamentais para o pluralismo, a convivéncia e a democracia. Por
isso, é fundamental que as escolas sejam espacos fundamentais para a socializacdo dos
individuos, oferecendo a oportunidade de aprender e vivenciar esses valores, uma vez
que ndo se pode renunciar a ética.
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E para garantir essa aprendizagem, é necessario assegurar o acesso ao curriculo
escolar por meio de praticas pedagdgicas diferenciadas que atendam as necessidades de
cada aluno. No entanto, essas circunstancias tém representado um grande desafio no
campo da educacdo, em que uma instituicdo orientada por principios educacionais
inclusivos requer professores com conhecimentos tedrico-praticos, bem como
planejamentos coletivos, estratégias e metodologias de ensino, e processos de avaliacao
que permitam aos educadores acompanhar o desenvolvimento de cada aluno em sala de
aula.

Atualmente, o grande desafio para os educadores é criar um ambiente escolar onde
a diferenca, de qualquer natureza, possa "existir". Apesar das tensoes e desafios presentes
na escola, esta pode se tornar um espaco de conhecimento capaz de criar alternativas para
garantir uma proposta de aprendizagem para todos os alunos. Nesse sentido, a acao
docente no contexto da diversidade requer trabalhar em redes de encontros, envolvendo
saberes, praticas, reflexdes, metodologias, estratégias de ensino, recursos e perspectivas
avaliativas. Dessa forma, constituem-se sujeitos coletivos.

A educacao inclusiva implica uma visao diferente da educacgao tradicional, baseada
na heterogeneidade em vez da homogeneidade. Reconhece-se que cada aluno possui
capacidades, interesses, motivacdes e experiéncias pessoais Unicas, ou seja, a diversidade
¢ considerada parte do "normal”. Nessa concep¢do, o foco estd em desenvolver uma
educacdo que valorize e respeite as diferencgas, enxergando-as como uma oportunidade
para otimizar o desenvolvimento pessoal e social e enriquecer os processos de
aprendizagem.

Conforme Santos (2007), vive-se atualmente um momento de tradugdo, ou seja, é
necessario criar didlogos entre os diferentes conhecimentos e experiéncias disponiveis
neste mundo tdo plural e heterogéneo. Nessa perspectiva, em relagdo as criangas autistas,
é crucial refletir sobre a realidade vivenciada por elas, que muitas vezes tém poucas
oportunidades de acesso a um ensino de qualidade, bem como, que todo o corpo docente
e demais funcionarios, em suas respectivas func¢des, aprofundem os conhecimentos sobre
as necessidades educacionais dessas criancas.

Além disso, é importante considerar as caracteristicas e comportamentos
especificos dos alunos autistas, pois eles tém uma maneira Unica e peculiar de
compreender e enxergar o mundo, diferente das demais criangas da mesma faixa etaria.
No entanto, é valido ressaltar que poucas instituicdes de ensino possuem uma estrutura
de formacao adequada para atender estes. De acordo com Favero, et al (2009), para uma
escola com uma perspectiva inclusiva, os profissionais da educagdo enfrentardao muitos
desafios em suas praticas pedagogicas, pois a presenca de criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) na sala de aula geralmente causa um grande impacto,
devido a falta de conhecimento por parte dos educadores sobre como desenvolver um
trabalho pedagogico adequado.

Dessa forma, é necessario que esses profissionais tenham um olhar diferenciado
para interpretar e, somente depois, intervir diante dos comportamentos e atitudes dessas
criangas. Nao é suficiente ter apenas bom senso ou se sensibilizar com a situacdo, mas é
essencial ter uma formacao adequada com o objetivo de atender as necessidades desses
educandos, garantindo condi¢Ges igualitarias para todos, ao invés de conduzi-los ao
insucesso escolar.

No contexto educacional atual, as criancas diagnosticadas com Sindrome de
Asperger - SA representam um dos maiores desafios enfrentados pelos educadores em
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sala de aula. De maneira geral, essas criancas sdo vistas como "esquisitas e estranhas”
devido as suas dificuldades de interagdo social, o que as torna alvo de brincadeiras
inadequadas por parte dos colegas. Elas tém dificuldade em compreender a subjetividade
envolvida nas relagdes humanas, especialmente nas regras do convivio social.

Em relacdo ao aspecto comportamental, as criangas com SA sdo inflexiveis e
demonstram grande resisténcia a mudancas, o que pode resultar em irritabilidade e
vulnerabilidade emocional. No entanto, é importante ressaltar que essas criangas
frequentemente apresentam niveis de inteligéncia dentro da média ou acima dela,
exibindo habilidades impressionantes de memorizacdo. Nesse contexto, torna-se
primordial enriquecer as praticas pedagégicas e assumir um papel inovador no que diz
respeito as estratégias uteis e necessarias para trabalhar com criangas portadoras da
Sindrome de Asperger.

2.3. MEDIADOR: CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO

Com a presenca de um intermediario inserido no ambito escolar, o diagndstico e
as possibilidades de estratégias pedagégicas podem facilitar o dia a dia do professor
titular em sala de aula, sendo possivel diferenciar caso a caso, tratando cada crianga com
singularidade e respeitando seu diagndstico e desenvolvimento. Infelizmente, existem
familias que resistem ao diagnostico de seus filhos, o que dificulta o trabalho do professor,
pois a falta de acesso a essas informagdes pode prejudicar o desenvolvimento da crianga
autista. Um ambiente acolhedor e estimulante é fundamental para que o aluno autista se
sinta mais confortavel na escola.

No entanto, o professor desempenha um papel importante nessa nova fase, pois
ele é o elo entre o aluno autista, as outras criancas e a sociedade como um todo. Por essa
razdo, é essencial utilizar estratégias adequadas no ambiente escolar e ter uma base solida
de conhecimentos gerais para exercer sua funcdo de docente, além de adquirir
conhecimentos especificos na area. Essa formacdo permite que o professor atue no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, promovendo a interacio e a
interdisciplinaridade nas salas de aula regulares, independentemente do contexto.

O profissional precisa investir em sua formacgdo, buscando sempre atualizar sua
pratica pedagogica, a fim de adquirir experiéncia na compreensdo das diversas condi¢des
apresentadas em cada sindrome, transtorno e dificuldade de aprendizagem. Isso
permitird um melhor atendimento as necessidades dos alunos, visando uma educacgao
inclusiva significativa que respeite os direitos humanos e a diversidade, pois é
fundamental contar com profissionais capacitados e preparados para lidar com qualquer
situacao.

Nesse movimento, a escola regular precisa se pautar em um trabalho que visa
desenvolver a crianca, e ndao o deficiente, rompendo, assim, com os modelos
classificatérios que predeterminam as possibilidades de desenvolvimento da crian¢a com
base em suas supostas limitacdes (CHIOTE, 2011). O desafio atual da escola inclusiva é a
formacdo do professor que, segundo Favero (2009), consiste em repensar e ressignificar
a prépria concepcao de educador que ocorre porque o processo educativo envolve a
criacdo e o desenvolvimento de contextos educativos que possibilitam a interacao critica
e criativa entre sujeitos singulares, e ndo apenas a transmissao e assimilacdao de conceitos
e comportamentos estereotipados.
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Nesse sentido, é necessario buscar a concretizacdo da escola, onde se relinem
educandos, educadores e todos os profissionais comprometidos com a¢des pedagogicas.
Atualmente, a escola se posiciona como um principio ético da inclusdo escolar o que torna
preciso refletir sobre questdes relacionadas a educabilidade, processos de inclusdo e
exclusdo, politicas educacionais e condi¢des de aprendizagem, entre outras.

O autista tem suas "fugas" repentinas para aquilo que mais lhe atrai, trazendo um
sentimento de satisfacdo pela auséncia do que ele ainda ndo sabe expressar, e o professor
precisa orienta-lo a lidar com essa nova fase. Para alguns educadores, ndo sera uma tarefa
facil, especialmente diante dessa nova realidade de inclusdo, na qual muitos professores
ndo se sentem preparados para atender as necessidades de um aluno com autismo. Os
alunos também se beneficiam com essa experiéncia, pois aprenderao junto ao professor a
compreender os desafios que compdem a sociedade, o que redefine o significado da
aprendizagem. Eles aprenderdo valores que sé se fazem presentes por meio da interacdo
social e contribuirdo para a vida de um aluno especial, proporcionando-lhe também o
direito de ser chamado de cidadao.

No entanto, a educagdo integral, quando associada ao processo de escolarizagao,
pressupde uma aprendizagem que esteja conectada a vida e ao universo de interesses e
possibilidades das criancas, adolescentes e jovens. O conceito de Educacao Integral reflete
a compreensdo de que o direito de aprender é inerente ao direito a vida, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria, além disso, é
uma condicdo essencial para o desenvolvimento pleno de uma sociedade, buscando sua
efetiva integracdo na vida em sociedade., o que inclui a criagcdo de condi¢des adequadas
para aqueles que ndo demonstram capacidade de inser¢cdo no mercado de trabalho
competitivo, por meio da articulagdo com os 6rgaos oficiais correspondentes, assim como
para aqueles que apresentam habilidades excepcionais nas areas artisticas, intelectuais
ou psicomotoras.

E de extrema relevancia que a escola busque informagées a respeito desse aluno, a
fim de que o professor possua um conhecimento prévio sobre o seu dia a dia, suas
preferéncias, seu comportamento em casa, a disciplina aplicada pelos pais, sua rotina de
estimulos, os profissionais que o acompanham (fonoaudiélogo, psicélogo, terapeuta
ocupacional), os esportes que pratica, entre outros aspectos relevantes. Também é
importante compreender o grau de agressividade, como se o aluno tem tendéncia a se
autoagredir ou agredir os outros, e se faz uso de medicacao.

Esse tipo de informacdo é extremamente valioso para o professor e a coordenacao,
pois permite que o profissional auxilie com estratégias e contribua para uma intervenc¢ado
multidisciplinar. E provavel que haja momentos em que a crian¢a autista demonstre
agressividade devido a estimulos e sensa¢cdes novas causadas pelas outras criancas. Ter
conhecimento da rotina, das regras e das atividades sera muito util para o professor lidar
com essas questdoes comportamentais.

“A mediacdo pedagogica deve ser intencional, uma a¢ao consciente de mediar e
intervir, com o proposito de promover a interacdo social, a participacdo na cultura, o
desenvolvimento da linguagem e das formas de compreender o mundo, e elevar os niveis
de pensamento” (GOES, 2002, p. 106). Além disso, o riso inapropriado é comum nas
criangas autistas, sendo necessario adotar atitudes que o inibam sem constrangé-las,
direcionando sua atencdo para objetos ou brinquedos e mudando o foco. Esses sorrisos
estdo relacionados a momentos vividos anteriormente e podem parecer engracados. As
criangas com autismo podem rir ou até gargalhar sem motivo ou completamente fora de
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contexto, é preciso buscar um diagnéstico com uma equipe multidisciplinar, bem como
analisar outros aspectos, tais como: dificuldades de interagdes, problemas na manutencao
de relacionamentos, prejuizos na comunica¢do nado verbal, entre outros (AUTISMO EM
DIA, 2020).

Sendo assim, as criancas autistas podem ndo generalizar as regras, ou seja, podem
se comportar de maneira mais tranquila em casa, mas ndo na escola. Elas podem aprender
a se comportar em uma determinada situacao ou ambiente, mas precisardo reaprender as
regras para se adaptarem a outro ambiente. Na maior parte do tempo, as criangas autistas
tendem a ficar dispersas e concentradas apenas em suas preferéncias, como jogos,
brinquedos ou atividades especificas em que preferem brincar sozinhas, isso ocorre
devido a falta de iniciativa em iniciar e manter dialogos, a dificuldade em compartilhar
objetos e pertences com os outros e a necessidade de manter uma rotina.

A Lei 12.764/12 destaca, no artigo 59, a necessidade de os sistemas de ensino
garantirem os recursos necessarios para o aprendizado escolar e inclusao, o que implica
em curriculos, métodos e técnicas adequados, além de recursos e organiza¢gdo adequados.
Também é importante contar com professores especializados e capacitados para inserir
o estudante autista na vida em sociedade, proporcionando, sempre que possivel,
oportunidades de capacitacdo para o trabalho. No entanto, para o autista, o processo de
inclusdo é mais complexo do que para uma crianga sem alteracdes no desenvolvimento
esperado.

Uma mudanca repentina na rotina do autista pode desencadear emogdes e reagoes
mais intensas, pois sua sensa¢do de seguranca e conforto é possivelmente ameacada.
Existe uma rela¢do diferente entre o cérebro e os sentidos, e nem sempre as informagoes
se transformam em conhecimento, pois 0s objetos em si ndo atraem o autista devido a sua
fung¢do, mas sim pelo estimulo que eles proporcionam.

“A crianca autista precisa aprender a func¢ao de cada objeto e como manusea-lo
corretamente” (CUNHA, 2012, p. 31 - 32). Para criangas atipicas, essas descobertas sao
consideradas uma fase natural de aprendizagem, mas no caso da crian¢a autista, essas
experiéncias podem desencadear reagdes emocionais, manifestadas por meio de crises
tipicas do autismo, como choro inapropriado e agressividade direcionada a si mesma ou
aos colegas, dificultando sua adaptacao a escola. Segundo Cunha (2012, p. 35), "estimular
a percep¢do de uma crianc¢a ajuda no desenvolvimento de abstracdes, pensamentos e
ideias".

Existem algumas estratégias que podem ser utilizadas inicialmente para ajudar o
autista a se sentir mais tranquilo e se acostumar com a nova rotina, como associar,
comparar e interpretar as sensagoes, tracar caminhos com os pés desenhados no chao e
permitir que o aluno segure a mao do professor enquanto o segue pode ajudar a reduzir
a ansiedade e facilitar a entrada e permanéncia na escola.

O autista reconhece e atribui significado ao que conhecemos, ndo apenas por meio
de palavras, mas também por sons e gestos. A nomeacgao de objetos ocorre por meio de
trocas e situagdes que contribuem para o aprendizado, com atividades de pareamento, o
aluno autista podera compreender conceitos de igualdade e diferenca. E de extrema
relevancia, na construcao do curriculo escolar para alunos autistas, conhecer e identificar
quais habilidades eles precisam desenvolver, o que inclui o desenvolvimento de
habilidades basicas, como higiene pessoal, vestir-se, cal¢car-se, entre outras, assim como
habilidades motoras e académicas, como leitura, escrita, matematica, entre outras.
Gradualmente, o professor podera estimular a capacidade de concentracdo durante as
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tarefas, uma vez que o déficit de atencdo é um dos fatores que dificultam o aprendizado
do aluno autista no cotidiano.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada por meio bibliografico, portanto, é baseada em consultas a
sites académicos, artigos e periddicos, assim como, a classificacdo da pesquisa, em relacao
aos seus objetivos, é tida como exploratoria. Este estudo apresentado tem como foco a
abordagem qualitativa, embasada em estudos bibliograficos de autores como Lakatos
(2003), Marconi (2010), Prodanov (2013). Fonseca (2002) afirma que:

[..] a pesquisa bibliografica se efetua a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja
se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teoricas
publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p.
32).

A pesquisa bibliografica em um artigo é construida a partir de obras ja publicadas,
como artigos, websites, leis e livros, com o objetivo exclusivo de auxiliar nas pesquisas
que serdo realizadas no futuro. Gil (2002, p. 44) reitera que o embasamento bibliografico
"[...] é desenvolvido com base em material ja elaborado, constituido principalmente por
livros e artigos cientificos".

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A tematica abordada nesta pesquisa, evidenciou o papel do professor-mediador no
processo de inclusdo para a pessoa com o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Percebe-
se que ao decorrer da histéria, a necessidade desse profissional da educacao, com a
finalidade de contribuir e auxiliar na aprendizagem destas criancas. Essa intermediacao
do professor-mediador possibilita mediar essa realidade, conforme relata Miranda (2005,
p.16):

Somos seus companheiros, sim. Mas somos, principalmente, timoneiros de uma
vibrante e rica jornada que os levara ao porto seguro da realizacdo pessoal e
profissional, ao compromisso inesgotavel de defenderem um mundo em que
caibamos todos, em condi¢des iguais e com direito ao incansavel jargdo: mais
justo, mais humano, mais alegre e mais afetivo.

Com o intuito de contribuir, Vygotsky enfatiza que a educacdo da crian¢ca com
deficiéncia ndo deve seguir uma abordagem ortopédica, ou seja, ndo deve visar a correcao
do defeito para adequar a crianca ao ambiente, e tampouco uma pedagogia reducionista
que se concentra apenas nos processos elementares de desenvolvimento. Pelo contrario,
deve-se buscar uma educagdo social que promova o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores da crianga a partir de seu contexto cultural (VYGOTSKY, 1997),
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ou seja, adotar uma abordagem holistica para o desenvolvimento biopsicomotor da
crianca.

Dessa forma, surgem indagacdes que devem ser refletidas, tais como: o professor,
na funcdo de orientador, estad consciente de seu papel? O professor possui capacitagdo
para trabalhar com criancas autistas? As praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula
sdo adequadas para os alunos autistas? Como a escola esta se preparando ou planejando
se preparar para receber criangas autistas? Essa estratégia promove a ampliacdo de
tempos, espacos e oportunidades educativas, além de compartilhar a responsabilidade de
educar entre os profissionais da educacao, de outras areas, as familias e diferentes atores
sociais, sob a coordenacdo da escola e dos professores.

Diante disso, é destacada a funcao fundamental do mediador escolar, que busca
auxiliar no progresso da aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades desses
alunos. Esse educador, atuando no ambiente escolar, gradualmente proporciona aos
demais uma visdo ampla de que os alunos com necessidades especiais com os quais
convivem, assim como qualquer outro aluno, tém potencial intelectual, fisico e humano,
permitindo que o mediador amplie a compreensdo da diversidade e singularidade
presente nas escolas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo pretendeu salientar o papel do mediador na inclusdo da crian¢a com
Transtorno do Espectro Autismo, destacando a trajetoria desse profissional desde os
tempos antigos. Verificou-se que sua fun¢do era associada a area da saude, fornecendo
apoio as criancas que precisavam de assisténcia na aprendizagem por meio da orientacao
de profissionais de saude. A tematica ainda é pouco explorada no contexto da educagao,
pois trata-se de uma profissdo que nao possui uma definicdo concreta, limitando as
pesquisas sobre o papel fundamental que o mediador pode desempenhar. No entanto,
pode-se afirmar que sua presenca é necessaria para garantir que a crianca com
Transtorno do Espectro Autismo seja apoiada e tenha direitos igualitarios em seu
desenvolvimento nos aspectos sociais, de convivio com os outros e em sua formacao

humana.

Apesar de a figura do mediador ser considerada uma adapta¢do no espacgo
pedagoégico, garantida por lei, ndo existem dados conclusivos sobre suas atribuicées nem
sobre a regulamentacao da profissao. Existem diversas leis que asseguram os direitos das
pessoas com autismo e que contribuem para a luta travada por muitos pais e profissionais
da educacdo ao longo dessa jornada, ndo apenas no contexto escolar, mas também fora
dele. Uma dessas conquistas foi a Lei Romeo Mion (13.977/2020) que inclui em seu artigo
sobre a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).

Ainclusao é um processo continuo que busca favorecer a integracdao da pessoa com
deficiéncia, garantindo seu acesso e permanéncia no ambiente escolar. E essencial
compartilhar esses dados com outros profissionais, pois eles representam exemplos de
superacao tanto para o mediador, que estd em constante desenvolvimento, quanto para
as pessoas com Transtorno do Espectro Autismo (TEA), que vao conquistando seu espago
a cada avango alcangado. Além disso, é importante despertar o interesse em futuros
profissionais para que, no futuro, haja uma regulamentac¢ado da profissdao e uma inclusao

mais abrangente, como ocorre com outros fendémenos sociais.
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Capitulo 5

Educacdo especial: A sala de recursos multifuncionais
no processo de inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista

Juliana Ayres da Silva
Ranyelle Lopes Barros
Belmiro Medeiros da Costa Junior

Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo compreender o aprofundar o conhecimento
sobre o papel das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) na inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacgao Especial. A inclusao de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao Especial tem sido de grande interesse
tanto para profissionais da area educacional quanto para a sociedade em geral. Nesse
contexto, as salas de recursos multifuncionais (SRMs) sdao um recurso fundamental neste
processo de inclusdo, pois sdo ambientes equipados com recursos pedagdgicos, materiais
adaptados e estratégias especificas, com o objetivo de atender as necessidades
educacionais dos alunos com esta deficiéncia. A metodologia adotada foi a pesquisa
bibliografica e exploratéria, a partir de livros, artigos, teses e dissertagdes sobre a
tematica. Considera-se que as SRMs desempenham um papel fundamental na inclusdo
educacional de criangas com TEA ao proporcionarem um ambiente adaptado e recursos

especificos para atender as necessidades educacionais individuais desses alunos.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacao Especial. Sala de Recursos

Multifuncionais.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao
Especial tem sido de grande interesse tanto para profissionais da area educacional quanto
para a sociedade em geral. Nesse contexto, as salas de recursos multifuncionais (SRMs)
sdo um recurso fundamental no processo de inclusdo das criancas com TEA, pois sdo
ambientes equipados com recursos pedagoégicos, materiais adaptados e estratégias
especificas, com o objetivo de atender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia. Esses espa¢os visam promover a adaptacdo de atividades, criar um ambiente
inclusivo e favorecer o desenvolvimento integral das criancas com TEA (BRASIL, 2008).

A compreensao do papel dessas salas no processo de inclusdo é fundamental para
identificar os beneficios proporcionados por elas. Através desse aprofundamento, é
possivel compreender como elas podem contribuir para a adaptacdao das atividades
pedagdgicas, possibilitando uma educacdo mais adequada as necessidades individuais
das criancas. A partir do exposto, de que forma a sala de recursos multifuncionais (SRMs)
pode contribuir para inclusao de criancas com TEA?

A pesquisa justifica-se por abordar um tema que é bastante relevante no contexto
escolar, principalmente porque se trata de criancas em iniciagdo escolar. Assim, a partir
de observagdes realizadas nas experiéncias praticas do componente de Estagio
Supervisionado IlI, do curso de Pedagogia, especificamente na Educagdo Especial, surgiu
a necessidade de compreender e discutir do tema acerca deste atendimento,
considerando os impactos positivos para o desenvolvimento biopsicomotor das criancas
com TEA.

Desta forma, o objetivo deste estudo foi compreender e aprofundar o
conhecimento sobre o papel das salas de recursos multifuncionais (SRMs) na inclusao de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagao Especial.
Especificamente, buscou-se contextualizar a Educacao Especial e AEE para criangas com
TEA, discutir sobre as contribui¢des da sala de recursos multifuncionais e refletir sobre o
papel do professor neste contexto.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. CONTEXTUALIZAGCAO HISTORICA: EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMENTO A
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Os primeiros registros da Educac¢ao Especial no Brasil datam das décadas de 1950
e 1960. Durante os anos 1950, surgiram as primeiras a¢des nacionais voltadas para a
educacdo de pessoas com deficiéncias, essas iniciativas estavam ligadas a criacdo de
campanhas direcionadas a grupos especificos de acordo com a natureza de suas
deficiéncias (MAZZOTTA, 1990) um exemplo, foi a Campanha Nacional de Educacao para
o Surdo Brasileiro, estabelecida pelo Decreto Federal n°®42.728 em 1957. Segundo o autor,
a Educacdo Especial no Brasil teve origem em ac¢des individuais de pessoas envolvidas
diretamente com a questao da deficiéncia, muitas vezes a partir de experiéncias na Europa
e nos Estados Unidos.

Mendes (2010) destaca que, ap6s a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988,
houve um discurso esperancoso baseado nos direitos sociais conquistados, como a énfase
na universalizacao do acesso a educagao, no entanto, a autora diz que essa época também
viu o surgimento de um projeto neoliberal que prometia modernizar o pais por meio da
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reforma do Estado. Destaca também que, a partir da Constituicdo de 1988, iniciaram-se
reformas no Brasil visando alcangar a equidade e a qualidade do ensino. O pais também
foi pressionado por agéncias multilaterais a adotar politicas de "educagao para todos" e
"educacdo inclusiva”, uma vez que a sociedade inclusiva passou a ser considerada
fundamental para o desenvolvimento e a manutencao do estado democratico.

No campo da educagdo especial, também ocorreu uma revisao influenciada pelo
criticismo em relacdo aos servicos, normas e politicas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996 (Brasil, 1996) atualizou os dispositivos direcionados as pessoas com
deficiéncia e priorizou a expansdo das matriculas na rede publica regular, nesse contexto,
ha também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) bem como
outros documentos legais, tais como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (Brasil,
1996) e a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(Brasil, 2008).

Na realidade, a Constitui¢do Federal, em seu artigo 208, inciso III, estabelece que
"o dever do Estado com a educacgao serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede
regular de ensino". Para Mendes (2010, p. 101-102), a Constituicdo Federal de 1988
assegura que a educacao de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente
na rede regular de ensino, e garantiu ainda o direito ao atendimento educacional
especializado (AEE).

Em relacao aos direitos dos alunos com TEA na escola regular, houve avancos do
ponto de vista legal por meio da Lei 12.764 de dezembro de 2012, conhecida como "Lei
Berenice Piana" ou "Politica Nacional de Protecao aos Direitos da Pessoa com TEA"
(Brasil, 2012), essa lei garante o direito a educacgdo basica e a matricula desses estudantes
em salas de ensino regular, além disso, a Nota Técnica nimero 24, emitida pelo Ministério
da Educacao, orienta os sistemas de ensino a promoverem a¢gdes para a inclusao de alunos
com TEA. O atendimento escolar dos alunos com TEA comeca na educagdo infantil, em
creches e pré-escolas, assegurando servicos de educacdo especial sempre que necessario,
de acordo com avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade (BRASIL, 2001).

2.2. SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E ATENDIMENTO A ALUNOS COM TEA

No Brasil, o estabelecimento das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
ocorreu por meio da Portaria Ministerial n? 13/2007, emitida pelo MEC/SEESP (BRASIL,
2007). Essa portaria faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), um
programa que visa fornecer apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino, com o
objetivo de promover um ensino de qualidade para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, que sdo o publico-alvo da
educacao especial.

As SRMs sdo desenvolvidas como um complemento e suporte a escolarizacao
regular, sendo oferecidas no contraturno para crian¢as matriculadas em escolas estaduais
e municipais. O principal objetivo do programa é garantir condicdes de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular, ao mesmo tempo em que possibilita o
atendimento educacional especializado (AEE), sem substituir a escolarizagdo regular
(BRASIL, 2007).

Oliveira e Leite (2011, p. 198) destacam a importancia dessa implementac¢do no
contexto da inclusdao social, afirmando que "as SRMs desempenham um papel
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fundamental na viabilizacao do acesso de alunos com necessidades educacionais especiais
ao curriculo comum". Baptista (2011) enfatiza que as SRMs oferecem diversos beneficios
que podem ser desenvolvidos em paralelo e auxiliam no ensino em sala de aula regular.

Em conformidade com o autor, algumas das vantagens associadas as classes
especiais podem ser potencializadas nas SRMs, isso ocorre devido ao estimulo ao trabalho
em pequenos grupos, o que permite um acompanhamento mais efetivo do aluno e
favorece trajetérias de aprendizagem individualizadas, além disso, a presenca de um
professor com formacdo especifica contribui para esse processo. Uma grande vantagem
da SRM ¢€ a possibilidade de uma alternancia continua entre o trabalho realizado nesse
ambiente e aquele desenvolvido na sala de aula comum (OLIVEIRA, GOTTI E DUTRA,
2006, p. 13).

Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Sobre isso, Simone e Oliveira Neto (2022) relatam uma experiéncia de intervengao
em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) voltada para uma crianga com TEA de 2
anos de idade. Através do uso de estratégias, incluindo Tecnologias Assistivas e
colaboragdo com a turma regular, observaram-se avang¢os significativos no
desenvolvimento da criangca. Houve melhora no contato visual, na participacdo nas
atividades, na reducao das crises sensoriais e no aumento do interesse e da interagao com
os materiais de coordenacdo motora e brinquedos. Os resultados foram registrados em
relatérios bimestrais, evidenciando o impacto positivo da intervengao na inclusdo escolar
da crian¢a com TEA.

Por sua vez, o estudo de Fonseca et al. (2021) mostrou que envolver alunos com
TEA em atividades ludicas e pedagégicas na SRM tem um impacto positivo no processo de
ensino-aprendizagem. Os alunos com TEA desenvolveram habilidades e competéncias de
forma natural e espontanea, estabelecendo relagdes com problemas relacionados a ordem
natural e social. Essa experiéncia com atividades lddicas ajudou os alunos com TEA a
estabelecer conexdes com seu conhecimento prévio e a construir novas habilidades,
garantindo uma aprendizagem significativa.

No estudo de Silva (2019), a autora mostra, por meio de pesquisa de campo, a
importancia da SRM no apoio aos pais de criancas com TEA. Ela destaca ainda a
importancia da SRM "como forma de diminuir as barreiras que dificultam a socializacao e
a permanéncia da crianga autista na escola, em especial dentro da sala de aula regular”
(SILVA, 2019, ONLINE).

2.3. O PROFESSOR NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

O professor especializado do AEE desempenha um papel essencial no
acompanhamento individualizado das criancas em SRMs. Ele deve possuir formacao
especifica na area da Educacdo Especial e estar preparado para oferecer suporte e
orientacdo tanto aos alunos quanto aos demais professores da escola. Nesse sentido, De
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Queiroz e Guerrero (2021) afirmam que o professor especializado do AEE tem a
responsabilidade de promover a adaptagdo curricular, elaborar estratégias pedagogicas
diferenciadas e garantir o acesso e a participacdo plena dos alunos com deficiéncia na
escola regular.

Para lidar com os alunos publico-alvo da educacdo especial, o professor do AEE
precisa de uma formagio especifica para desenvolver estratégias e habilidades
nesse atendimento, bem como na articulacdo com o professor da sala de ensino
comum, para que assim se favorega a aprendizagem dos alunos (DE QUEIROZ;
GUERRERO, 2021, p. 51).

Portanto, o professor de AEE deve atuar como facilitador no processo de ensino-
aprendizagem, adaptando atividades e criando um ambiente inclusivo para o
desenvolvimento das criangas com TEA, é de suma importancia que este docente leve em
consideracao diversos aspectos, conforme destacado por Alves (2006). Isso inclui as
diferentes areas do conhecimento, o estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o
nivel de escolaridade, bem como os recursos especificos necessarios para facilitar sua
aprendizagem. Além disso, deve planejar atividades de complementacdo e suplementa¢do
curricular de forma adequada. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional na Educagdo Basica, sdo atribui¢cdes do
professor do AEE:

Quadro 1: Atribui¢des do Professor do Atendimento Educacional Especializado

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educagao
especial;

Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;

Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncional;

Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno;

Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da informacao e
comunicag¢do, a comunicagio alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os
recursos dpticos e ndo Opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades
de orienta¢do e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia, atividade e participacao.

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacao
dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares

Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os servigos
setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros.

Fonte: BRASIL (2009, p. 4).
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Em sintese, a diretriz citada estabelece que é responsabilidade do professor
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos e estratégias
para atender as necessidades dos alunos da educacdo especial. Além de promover a
acessibilidade e a inclusao dos alunos, seja na sala de aula regular ou em outros ambientes
da escola, por meio do uso de Tecnologia Assistiva. Ressalta ainda a importancia da
parceria com outras areas e da orientacao as familias, buscando assegurar a participacdo
e a autonomia dos alunos.

No entanto, conforme destacam De Queiroz e Guerrero (2021), existe um
descompasso entre os dispositivos legais, os curriculos das instituicdes de ensino e as
necessidades da educacao basica, especialmente em relacdo a diversidade de alunos
presentes na escola. Para as autoras, é necessario promover a integracao entre as
disciplinas na graduagdo, combinando teoria e pratica, para melhorar a formacao do
professor para lidar com a inclusdo. Afirmam também, que é essencial implementar
politicas educacionais durante a formacao inicial e continuada dos professores que

trabalham no AEE, levando em consideracao as necessidades especificas dos alunos.

3. METODOLOGIA

Bastos e Keller (1995, p. 53) definem que “a pesquisa cientifica é uma investigacao
metddica acerca de um determinado assunto com o objetivo de esclarecer aspectos em
estudo”. Neste sentido, esta pesquisa é de cunho bibliografico e exploratério, baseado em
estudos ja publicados de autores classicos e contemporaneos que abordam sobre a
tematica da inclusdo de criancas com TEA. “Na pesquisa bibliografica, é importante que o
pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis
incoeréncias ou contradigdes que as obras possam apresentar” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 54).

Portanto, para a concretizagdo desta pesquisa, utilizou-se de fontes de pesquisas
confiaveis e cientificas, como artigos, teses e dissertagdes. Alguns dos principais autores
que abordam o tema em questdo foram Mendes (2010), Mazzotta (2005), Oliveira, Gotti e
Dutra (2006), entre outros.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa realizada destacou a importancia das SRMs na inclusao de criangas com
TEA na Educacdo Especial, evidenciando que essas salas desempenham um papel
fundamental no AEE e no desenvolvimento integral das criancas com TEA. Conforme
mencionado ao decorrer da pesquisa, entre varios documentos legais, estdo as Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o AEE na Educacdo Basica (BRASIL, 2008),a qual
destaca as instituigcdes escolares regulares devem incluir os alunos com deficiéncia, com
transtornos  globais do desenvolvimento e também aqueles cujas
habilidades/superdotacdo sao altas, para proporcionar acessibilidade e dar condicdes
para que estes alunos tenham educacgao de qualidade.

Essas atribuicdes aos Sistemas de Ensino ratificam a necessidade de uma
intervencdo adequada, bem como, a participacdo de toda comunidade escolar para o
desenvolvimento holistico do estudante. A utilizagdo dessas salas de recursos
multifuncionais apresenta melhorias para as criangas com TEA, ndo apenas nos aspectos
cognitivos, mas no desenvolvimento emocional e social. A fun¢dao deste cuidado no
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atendimento educacional é identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que erradiquem as dificuldades para a plena participagcdo dos alunos,
levando em conta suas necessidades especificas.  Esse atendimento €é uma
complementacao para a formagao dos alunos visando a sua autonomia e independéncia,
seja na escola, seja fora dela (BRASIL, 2008).

Consideram-se servicos e recursos da educagao especial aqueles que asseguram
condi¢cbes de acesso ao curriculo por meio da promocgio da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espagos e equipamentos, aos sistemas de comunicagio e
informacdo e ao conjunto das atividades escolares (BRASIL, 2008, p.1).

Logo, o AEE, entre diversas fungdes, estd a de atuar na identificagao, elaboragao e
organizac¢do dos recursos pedagogicos. Faz-se necessario, entdo, repensar no papel dos
professores, com vista a capacitd-los para desenvolverem estratégias adequadas,
corroborar para a socializagdo e um ambiente incluso, assim como, fornecer apoio
individualizado as criancas e orientar aos professores das classes regulares, a
comunidade escolar e aos pais, tornando-os participantes. Isto posto, pode-se considerar
que, através de atividades e da criacdo de um ambiente inclusivo, as SRMs trazem
beneficios significativos no desenvolvimento e aprendizagem das criangas com TEA, que
contribuem para uma educag¢do mais igualitaria e adequada as necessidades individuais
desses alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se a partir deste estudo, a importincia das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) no processo de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) na Educacgao Especial, pois contribui para adaptagado de atividades, na
criagcdo de um ambiente inclusivo e no desenvolvimento das criangas com TEA. Tornou-
se notavel que as SRMs desempenham um papel fundamental na educacao e
aprendizagem dos alunos com TEA, levando em consideragdo suas caracteristicas e
necessidades individuais.

Destaca-se que, para promover a igualdade de oportunidades na Educacgao
Especial, é essencial adotar praticas inclusivas, investir em recursos e ambientes que
promovam a inclusdo, isto é fundamental para garantir que todas as criancas,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas, tenham acesso a uma
educacdo de alta qualidade.

Ressalta-se ainda que investir na concretizacdo de uma educagao inclusiva e
trabalhar a formagdo de continuada dos professores que atuam no AEE, sdo fatores
extremamente relevantes para que se desenvolvam as competéncias e os conhecimentos
necessarios para atender as especificidades das criancas com TEA, e ampliar a
disponibilidade de SRMs nas escolas, para que alcancem o maior niimero possivel.

Por fim, considera-se a importancia de realizar mais estudos e pesquisas com o
objetivo de aprimorar o processo de inclusdo de criangas com TEA na Educacgao Especial,
tais pesquisas podem contribuir para a identificacio de melhores praticas, estratégias e
recursos que promovam uma inclusao efetiva e de qualidade.
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Capitulo 6

Inteligéncias multiplas no processo de aprendizagem
da crianca na educagdo infantil

Caroline Pires Rodrigues
Ranyelle Lopes Barros
Belmiro Medeiros da Costa Junior

Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo compreender a teoria e a relevancia das
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, para o desenvolvimento das criangas em suas
fases iniciais no ambiente escolar. Tais inteligéncias possibilitam a criacdo de estratégias
de ensino que possam contribuir para ampliar o aprendizado das criancas,
especificamente no periodo de quatro a seis anos de idade, momento em que estdo na
Educacao Infantil. A metodologia utilizada é de cunho bibliografico e qualitativo, e se
fundamenta a partir de alguns autores, tais como: Amaral (2007), Gil (2002), entre outros.
A partir dos estudos realizados, considera-se que a Teoria proposta por Gardner configura
como um mecanismo inicial para a realizacdo da educa¢cdo em uma abordagem qualitativa,
isto é, respeitando e procurando desenvolver os mais diversos tipos de inteligéncias,

evitando estereotipar os alunos.

Palavras-chave: Inteligéncias Multiplas. Desenvolvimento Infantil. Educag¢do Infantil.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, o sistema de ensino baseia-se em regras em que, o aluno para ser
considerado apto a prosseguir nos estudos, € aquele que consegue desenvolver, de forma
eficiente, atividades relacionadas ao conhecimento légico-matematico e a lingua
portuguesa. Deixa-se de perceber que, na maioria dos casos, ha alunos que tém uma
grande aptiddo para musica, por exemplo, e que nao é desenvolvida, entretanto, Howard
Gardner (1995) considera ser também uma inteligéncia multipla.

Porém, é preciso pensar e discutir o papel da escola como um instrumento que
facilite o desenvolvimento, em vez de dificulta-lo. Assim, questiona-se: como podem ser
desenvolvidas as atividades que trabalhem as diversas inteligéncias? De que maneira os
educadores podem estimular o desenvolvimento das inteligéncias multiplas, a partir da
visdo de Gardner?

Diante disso, a pesquisa se justifica por acreditar que o ser humano nao se resume
ao conhecimento da lingua portuguesa e da matematica como algo estatico. Acredita-se
que seja possivel ter inteligéncias inatas e adquiridas que precisam ser desenvolvidas e
estimuladas. Além disso, é necessario considerar a musica, a arte, as interacdes
interpessoais e intrapessoais como participantes do processo holistico da crianca.

A partir disso, teve como objetivo geral compreender a teoria e a relevancia das
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner para o desenvolvimento das criangas em suas
fases iniciais no ambiente escolar. Em carater especifico, buscou-se explicar o conceito
historico das Multiplas Inteligéncias, em seguida, considera-las no ambiente escolar.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO

Segundo Piaget (1996, apud BOCK, 2008), a inteligéncia é a solu¢ao encontrada
para resolver um problema novo. Seria a coordenacdo dos meios para se chegar ao fim.
Para o mesmo autor, a inteligéncia é desenvolvida em fases e de forma universal. Nas
criancas, podemos observar essa evolucdao por meio dos seguintes estagios: sensdrio-
motor (0 a 2 anos), quando a capacidade mental se resume ao exercicio dos aparelhos
reflexos, como a suc¢do; pré-operatorio (2 a 7 anos), periodo em que surge a linguagem e
ocorrem modificagdes nos aspectos social, intelectual e afetivo da crianca; operacional
concreto (7 a 11 ou 12 anos), inicio da construgdo logica, estabelecimento de relagdes e
coordenacdo de pontos de vista diferentes; e operacional formal (11 ou 12 anos em
diante), fase em que ocorre a transicdo do pensamento concreto para o pensamento
formal.

Em 1995, Smole (2000) relata que Alfred Binet e Theodore Simon foram os
primeiros a realizar um teste de aptiddo mental com o intuito de selecionar alunos
incapazes de estudar em uma escola normal e também para classificar as criangas e
determinar sua série escolar. A partir desse teste, o nivel intelectual geral da crianga era
medido pela diferenca entre sua idade mental e sua idade cronoldgica. De acordo com
Bock (2008), Alfred Binet criou os primeiros testes de inteligéncia em 1904, com o
objetivo de verificar as progressdes das criancas consideradas deficientes intelectuais.
Com o tempo, esses testes se tornaram cada vez mais necessarios para comprovar sua
eficacia e as progressoes, sendo assim denominados de testes de Quociente Intelectual

(QD.
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Até o inicio do século XX, os testes eram considerados eficazes na época. No
entanto, surgiram questionamentos sobre sua eficacia. Muitos psicélogos passaram a
entender a inteligéncia por meio de diversas perspectivas e visdes diferentes, além disso,
as criancas comeg¢aram a ser rotuladas como deficientes, normais ou superdotadas, e os
professores baseavam suas praticas nos resultados dos testes.

A partir dos anos 80, segundo Smole (2000), Howard Gardner, psicélogo da
Universidade de Harvard, juntamente com sua equipe, questionou a importancia dada
apenas a inteligéncia linguistica e l6gico-matematica nos testes. Sua insatisfacao com a
ideia de QI (Quociente Intelectual) e com a visdo unitaria criada levou-o, por meio de
pesquisas, a perceber que mesmo pessoas com distirbios mentais conseguiam se
destacar em algumas areas. Assim, surgiu a teoria das "inteligéncias multiplas", uma visdo
pluralista da mente (SMOLE, 2000, p. 25).

Gardner (1995) explica que cada ser humano nasce com potencial dentro de si, que
sera moldado de acordo com o seu meio. Howard publicou diversas pesquisas a respeito
das diversas inteligéncias, desafiando a concepgao de inteligéncia da época, momento em
que tudo era baseado no teste de Quociente de Intelectual - QI de Alfred Binet, que se
fundamentava na ideia de uma unica inteligéncia.

Para Gardner (1995), as inteligéncias sdo diferenciadas entre si, pois irdo evoluir
de acordo com o estimulo que receberdo ao longo do meio onde estiverem inseridas,
resultando na potencializacdo de algumas em detrimento de outras. A partir disso,
Gardner identificou oito tipos de inteligéncias, conforme o quadro 1.

Quadro 1: Tipos de Inteligéncias

Tlr_)oAde . Caracteristicas Gerais
Inteligéncia
Légico- Volta:se para conclusoes baseadas na razdo, pensamento légico-matematico,
matemética padrdes, cal-culos, provas e resolugqes de problemas complexos e abstratos, bem
como, relaciona-se a nimeros e logicas.
Refere-se a capacidade oral, formas de expressdes, escritas e gestual. Relaciona-se a
Linguistica ou capacidade de um individuo se expressar, seja através da linguagem ou de gestos,
verbal assim como, analisa e interpreta as ideias e as informacdes e produzir trabalhos

envolvendo as linguagens orais e escrita.

Relaciona-se a percepg¢do visual e espacial, a interpretacio e criagdo de imagens.
Espacial Permite que as pessoas compreendam melhor informacdes graficas, por exemplo, os
mapas, gravuras, formas e espacos tridimensionais.

Permite produzir, compreender e identificar os diferentes tipos de som,

Sonora ou musical - . e L. .
reconhecendo padrdes tonais e ritmicos. Volta-se para musicas, ritmos e sons.

Diz respeito a capacidade de controlar os movimentos corporais, ao equilibrio, a
coordenacdo e a expressido por meio do corpo, bem como, a experiéncias fisicas e
movimentos, sensacoes e toques.

Corporal-
cinestésica

Reflete a capacidade de reconhecer e compreender os sentimentos, motivagdes,
Interpessoal desejos e inten¢des de outras pessoas. Diz respeito a capacidade de se relacionar
com os outros, que envolve contato humano, trabalho em equipe e comunicacdo.

Manifesta-se em pessoas que possuem em intensidade maior do que a maioria das
outras uma atracao pelo mundo natural, extrema sensibilidade para identificar e

Naturalista entender a paisagem nativa e, até mesmo, um certo sentimento de éxtase diante do
espeticulo ndo construido pelo homem.
Refere-se a capacidade das pessoas de se reconhecerem a si mesmos, percebendo
seus sentimentos, motivagdes e desejos. Estd ligada a capacidade de identificar seus
Intrapessoal

habitos inconscientes, transformar suas atitudes, controlar vicios e emocgées,
permitindo a autorreflexao.

Fonte: Gardner (1995, p.22).
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Gardner (1995) ressalta a importancia do ambiente educacional preparar o
estudante para a vida, favorecendo o conhecimento de diversas disciplinas basicas,
encorajando-o a utiliza-las para resolver problemas e efetuar tarefas que estejam
relacionadas com a vida na comunidade a que pertence.

[..] a concepcdo da inteligéncia proposta por Gardner trabalho em seu rastro a
necessidade de um pensamento sobre a organizacao escolar e seus componentes
curriculares, sugerindo reformulacdes nas a¢des docentes, no sentido de que os
professores reflitam sobre o trabalho em classes e olhem para o aluno por
“inteiro” (SMOLE, 2000, p.13).

Cabe destacar que o docente deve procurar trabalhar com as multiplas
inteligéncias, integrando o seu estilo de ensino ao maior nimero de inteligéncias possivel,
buscando explora-las da melhor forma possivel e sem dar énfase apenas as mais
desenvolvidas. Isso proporcionara aos alunos um repertoério vasto e buscara desenvolver
intensamente suas habilidades.

2.2. O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM A PARTIR DA TEORIA DAS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS

No atual contexto educacional, a mensuracao da inteligéncia estd fortemente
ancorada nos métodos tradicionais de avaliacdo. No entanto, o programa sugerido por
Gardner se torna uma alternativa para medir o conhecimento exato dentro do perfil de
inteligéncia de cada aluno, assim, essa abordagem coloca o aluno no centro do sistema
educacional (GARDNER, 1995).

Por muito tempo, o processo de ensino foi centrado no professor, que era visto
como o detentor de todo o conhecimento, em que sua principal fungao era a transmissao
do conhecimento, enquanto os alunos eram considerados meros reprodutores e vistos
como individuos incompletos, essa pratica desviou o foco real das escolas, resultando em
um descuido em relacdo a aprendizagem. Nesse contexto, alguns métodos de ensino
passaram a ser utilizados de forma incerta, como se sua eficiéncia com um determinado
numero de alunos significasse que todos obtiveram o conhecimento necessario sobre o
mesmo tema.

E preciso reconhecer, que ndo apenas o educador, mas a escola deve buscar formas
para manter a formacao continuada de seus educadores, além de sua permanéncia no
quadro.

Os resultados da ANA revelam que 54,73% dos estudantes acima dos 8 anos,
faixa etaria de 90% dos avaliados, permanecem em niveis insuficientes de
leitura. Encontram-se nos niveis 1 e 2 (elementares). Na avaliacdo realizada em
2014, esse percentual era de 56,1%. Outros 45,2% dos estudantes avaliados
obtiveram niveis satisfatérios em leitura, com desempenho nos niveis 3
(adequado) e 4 (desejavel). Em 2014, esse percentual era de 43,8%. De acordo
com a ANA, os niveis de alfabetiza¢ido dos brasileiros em 2016 sido praticamente
os mesmos que em 2014. O desempenho dos estudantes do terceiro ano do
ensino fundamental matriculados nas escolas publicas permaneceu
estatisticamente estagnado na avaliagdo durante esse periodo. Os resultados
revelam ainda que parte consideravel dos estudantes, mesmo havendo passado
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por trés anos de escolarizagdo, apresentam niveis de proficiéncia insuficientes
para a idade. A terceira edicdo da ANA foi aplicada pelo Inep entre 14 e 25 de
novembro de 2016. Foram avaliadas 48.860 escolas, 106.575 turmas e 2.206.625
estudantes (BRASIL, 2016, s/p).

Percebe-se que algumas instituicdes ainda enfatizam somente em desenvolver
praticas focadas nas inteligéncias Légico-matematica e verbal. De acordo com a Teoria de
Gardner, a Educacao brasileira, atualmente, ainda apresenta insights, principalmente, no
que diz respeito a ser voltado a uma Educacao tradicional, centralizada no aluno e a na
valorizagdo das inteligéncias singulares.

Para Smole (2000, p.19), “uma escola que leve em consideragado a teoria de Gardner
deve ter como propdsito desenvolver as inteligéncias e auxiliar as pessoas a atingir
harmonia em seu espectro de competéncias”. Envoltos pela teoria de Gardner, as escolas
devem maximizar seus recursos e ambientes a fim de promover para que os alunos
consigam desenvolver o maximo de suas capacidades mentais, assim, evitando o déficit
de aprendizagem no ambiente institucional. E relevante que cada uma das Inteligéncias
seja estimulada em sua plenitude, Antunes (2012) propde estimulos das seguintes formas
(Quadro 2).

Quadro 2: Estimulos para desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas

Tipo de inteligéncia \ Estimulos

Desafio de novas palavras e aumento do vocabulario; estimulos ao canto e as
narrativas interativas; descri¢do progressivas de imagens fisicas; jogos verbais
e linguisticos; analises coletivas de letras musicais, poesias infantis e noticias
de jornal; debates e didlogos interativos, entre outros.

Linguistica ou Verbal

Estimulos para a¢des da crianca sobre o mundo, explorando sé6lidos
geomeétricos e descrevendo-os; substituicdo da contagem mecanica pela
contagem significativa; percep¢do dos conjuntos; jogos matematicos, de
Légico - Matematica raciocinio e estratégia; excursoes pela escola para a matematizacdo da
paisagem visual; uso da linguagem matematica como meio de expressio de
ideias; comparagdo de conjuntos; utilizagdo do raciocinio dedutivo; enigmas
l6gicos; formalizacdo das operagdes matematicas, entre outros.

Narrativas e leitura com participacdo interativa; estimulo a descric¢des,
desenhos livres e exploracdo da percepgdo entre o real e o imaginario; exame
Espacial analitico e descritivo de fotos antigas; brincadeiras do tipo volta ao passado;
jogos espaciais; participacdo interativa do aluno em atividades como cinema e
teatro.

Excursoes especificas para coleta de sons; experiéncias de descri¢cdo de fatos e
paisagens pela linguagem sonora; jogos musicais; aulas especificas com
Sonora ou musical instrumentos musicais e experiéncias da “traducdo” de pegas sonoras para
outras linguagens; estudos analiticos e criticos da obra de grandes
compositores.
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Quadro 2: Estimulos para desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas (continuacao)

Tipo de inteligéncia \ Estimulos

Programa de estimulo a ampliagdo do dominio tatil; utilizacdo da capacidade
motora como meio de expressdo de mensagens; jogos corporais e ludicos
(corrente maluca, gato e rato); desenvolver na crianca a sensibilidade para
perceber diferentes linguagens (Linguagem dos surdos-mudos); atividades de
teatro; inicio de um programa de transmissdo de mensagens cognitivas por
meio da mimica.

Corpora/cinestésica

Desenvolver atividades que trabalhem com a empatia; Jogos socializadores;
trabalhos em equipe e atividades de revezamento; desenvolver a cooperacao,
Interpessoal propor atividades que as criangas ajudem uns aos outros; atividades
exploradoras do autoconhecimento e da empatia. Estratégias do tipo elei¢do e
circulo de debates.

Perceber as emocoes, estabelecimento de limites e proposta de caminhos para
Intrapessoal que a crianga, por seus proprios meios resolva seus problemas emocionais;
ajudar as criangas a nomear e verbalizar seus estados emocionais.

Estimular a crianca para a descoberta do mundo natural, atividades do tipo
“acompanhar o trajeto das formigas”, preparar uma horta coletiva,
sensibiliza¢do da crianc¢a para a protecdo ambiental, jogos que envolvem
“aventuras interativas” entre a crianga e a descoberta da natureza, excursdes a
pracas, jardins botanicos, zooldgicos e descoberta de projetos de prote¢io ao
meio ambiente, descoberta da noite e exploracdo de diferentes linguagens.

Naturalista

Fonte: Antunes (2012, p. 114-121).

0 Mediador deve sempre estar atento a sala de aula, para verificar se esta sendo
oferecido estes estimulos, e se ha essa oportunidade de interacdo entre si ou entre os
grupos. Smole (2000, p. 27) alega que “no espaco da sala de aula acontecem os grandes
encontros, a troca de experiéncias, as discussoes e interagdes entre os alunos, também é
nesse espaco que o professor observa seus alunos, identifica suas conquistas e suas
dificuldades e os conhece cada vez melhor”. A sala de aula deve oferecer recursos como
livros, revistas, jogos dentre outros materiais pedagégicos que estimulem as inteligéncias
dos alunos, o que afirma Gardner quanto a “pluralizacao” ser necessario para ensinar o
conteudo de diversas maneiras.

2.3. 0 PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

Trabalhar as inteligéncias multiplas em sala de aula significa pensar o ser humano
de forma integral e, para isso, é preciso ter um olhar observador, que saiba identificar as
competéncias mais afloradas e as menos desenvolvidas de cada aluno, valorizando-as. E
de suma relevancia ser o mediador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem, de
modo a promover atividades pedagégicas que instiguem os estudantes para o
desenvolvimento de suas competéncias e superacdo das dificuldades enfrentadas
diariamente na sala de aula. Segundo Antunes (2012, p.15):

E, entretanto, importante destacar que o trabalho com as multiplas inteligéncias
ndo diminui, ao contrario, ainda mais exalta as competéncias linguisticas e
matematicas, mas percebe o ser humano de forma bem mais ampla,
significativamente mais complexa. Nossos pensamentos traduzidos em nossas
sentengas e nossa capacidade de avaliar e transitar por espagos matematicos nos
ajudam a viver, mas ajudam-nos também, e muito, nossa sensibilidade artistica,
a capacidade de se encantar com os sons, a interpretagio coerente da linguagem
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na natureza, a inquieta¢cdo sobre a vida e sobre o amor e, sobretudo, nossas
emocoes.

Entender a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner € crucial para auxiliar o
professor na compreensdo de comportamentos especificos dos alunos no contexto da sala
de aula, como o déficit de aprendizagem. Geralmente, quando uma crianga demonstra
dificuldade em determinada area da ciéncia, o professor pode estabelecer pré-
julgamentos antecipados sem antes realizar um diagnostico inicial para encontrar a
origem do problema. Na maioria das vezes, o professor ndo consegue auxiliar o aluno em
suas dificuldades, e a falta de intervencdo pode levar a um sentimento de incapacidade
tanto no aspecto de ensinar quanto de aprender. Isso pode resultar em uma projecao de
evasdo escolar devido a insatisfacdo e frustracdo em relacao a um determinado conteudo.

Com base nos estudos de Gardner (1995), a primeira atitude a ser mudada nas
escolas é a forma como os professores conduzem suas acoes. Isso se deve ao fato de que
existe uma cultura predominante de apenas expor e transmitir o conteido, sem
proporcionar qualquer participagao ativa por parte dos alunos. De acordo com a teoria
das inteligéncias multiplas, o ensino deve ser personalizado, levando em consideragao as
caracteristicas individuais de cada pessoa e sua forma de aprendizagem.

Ao conhecer o perfil singular dos estudantes, o docente sera capaz de agir e
trabalhar o contelddo de forma mais efetiva. Outro aspecto importante a considerar é que,
segundo Gardner, o ensino deve ir além do tradicional quadro negro. O ideal é ensinar de
varias maneiras, utilizando diferentes abordagens, como histdrias, debates, jogos, filmes,
diagramas e exercicios para que seja possivel explorar as diferentes habilidades deles.

Segundo Campbell, Campbell & Dickinson (2000), “é importante para os
professores nao s6 reconhecer a inteligéncia em nossos sistemas mente/corpo, mas
também compreender que é possivel criar “ambientes inteligentes” onde viver é
aprender”. Para os autores, é necessario que a inteligéncia seja estimulada por meio de
interac0es com outras pessoas, utilizacao de materiais pedagogicos, livros e instrumentos
usados para pensar, aprender e solucionar problemas.

Neste sentido, € indispensavel criar ambientes em que os alunos possam vivenciar
situacdes do seu cotidiano e de sua realidade, tornando a atividade e o assunto mais
“interessante” e permitindo entrelacar diversos contextos sociais, facilitando a
aprendizagem de forma mais estimulante. Para que a escola consiga trabalhar de uma
forma mais eficaz com as inteligéncias multiplas em seu dia a dia, é necessario avaliar os
alunos que a frequentam, isto é, predizer as possiveis dificuldades e sugerir mecanismos
para um objetivo educacional, por exemplo, aprender matematica através das relagdes
espaciais, ou seja, trabalhar em uma abordagem interdisciplinar.

De acordo com Gardner (1995), “[..] as capacidades linguisticas e logicas
constituem o nucleo da maioria dos testes diagnésticos de “inteligéncia” e sdo colocadas
num pedestal pedagdgico em nossas escolas”. Até porque, vale salientar que o foco do
docente ndo deve ser somente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Portanto, é importante que a instituicao, juntamente com a sua equipe pedagdgica,
elabore um planejamento que seja rico em estimulos de aprendizagem e envolva toda a
gama de inteligéncias, para que todos os alunos possam ter a oportunidade de se
desenvolverem integralmente.
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3. METODOLOGIA

Para Gil (2002, p. 17), “a pesquisa é requerida quando nao se dispde de informacao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacao disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao
problema”.

O estudo terd carater essencialmente qualitativo, com énfase na observacao
e estudo documental, ao mesmo tempo que sera necessario o cruzamento dos
levantamentos com toda a pesquisa bibliografica ja feita. A pesquisa bibliografica,
conforme Amaral (2007):

[...] é uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedérico em
que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, sele¢do, fichamento e
arquivamento de informagdes relacionadas a pesquisa (p. 1).

Este trabalho foi baseado em uma pesquisa de cunho exploratério com um caracter
bibliografico, visto que as informacdes foram coletadas através de fontes secundarias, tais
como: livros, artigos, teses e dissertacoes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Moraes (2013) diz que, para que o educador possa usufruir da Teoria das
Inteligéncias Multiplas é preciso que, inicialmente, tenha um bom dominio e que conhega
o aluno, caso contrario, correra o risco de distorcer os postulados da teoria e ocorrer um
trabalho ineficiente. Entdo, é necessario que ele conheca o perfil cognitivo dos seus alunos
para que possa visualizar de que forma o seu aluno aprende, a partir disso, ele encontrara
subsidios para melhorar a sua pratica pedagogica.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas propde entdo que a fung¢do principal do
educador é a de auxiliar os discentes a desenvolverem as suas diferentes inteligéncias, a
fim de torna-los futuros sujeitos ativos na sociedade (CAMPOS; SILVA, 2009). Na
concepcao de Gardner (1995):

[...] o propdsito da escola deveria ser o de desenvolver as inteligéncias e ajudar
as pessoas a atingirem objetivos de ocupacdo e passatempo adequados ao
espectro particular de inteligéncias. As pessoas ajudadas a fazer isso, acredito,
portanto, mais inclinadas a servirem a sociedade de uma maneira construtiva (p.
16).

De acordo com Moraes (2013), os estudos de Gardner evidenciam que os alunos
sao diferentes e singulares, ou seja, as aprendizagens nao podem ser tidas como estaticas
e igualitarias, pelo contrario, dar-se-a de diversas formas, incluindo o curriculo e o
processo avaliativo centrado no discente. O autor citado, propde que estas sejam revistas,
paraisso, é importante diferenciar entre testagem e metodologia utilizada na maioria das
avaliagdes, por exemplo.
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Percebe-se que muitas escolas ainda estao arraigadas em um método Tradicional
e reducionista da educacdo, em que o enfoque muitas vezes estd baseado em uma
competitividade entre ser o melhor. Libaneo (1994, p. 23-24) afirma que essa pratica
escolar é bastante ultrapassada quando trata o papel da escola sob a 6tica da tendéncia
liberal tradicional, o que implica dizer que: "a atuagao da escola consiste na preparagao
intelectual e moral do aluno [...]. O caminho em dire¢do ao saber é o mesmo para todos os
alunos, desde que se esforcem. Assim, os menos capazes devem lutar para superar suas
dificuldades".

E notério que essa concepgio da funcio escolar evoluiu com o passar dos tempos.
E evidente que o paradigma de educagio estatica vem sendo superado pelo paradigma da
aprendizagem significativa. Esse modelo tem como foco principal a forma como o
educando assimila o conhecimento, onde perceptivelmente a Teoria de Gardner vem
ganhando cada vez mais espaco nessa nova concep¢do, através de mudancas na
metodologia de avaliagdo, que é totalmente diferente da anterior. Nesta, sdo levantadas
informacgbes sobre atividades do cotidiano, sendo aplicada de forma cumulativa. O
objetivo desse instrumento é sinalizar para o professor sobre a real aprendizagem do seu
aluno (MORAES, 2013).

Diante disso, é preciso que haja uma avaliacdo diferenciada, numa educagao que
compreenda o aluno como um ser Unico, com suas dificuldades e potencialidades, por isso,
aprendendo de formas diferentes; sendo imprescindivel estimular o discente da forma
mais variada possivel para que o mesmo se desenvolva como um todo (BARBIERI et al,,
2008), compreendendo a multiplicidade de potenciais intelectuais deles e procurando
atuar de forma a estimular e valorizar as diferengas (MARIANO et al., 2008), promovendo
a inclusao de todos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, a partir do estudo realizado, que ainda ha uma falta de familiaridade
por parte dos docentes em relacdo a Teoria das Inteligéncias Multiplas. No contexto da
educacdo escolar, onde existem diversas correntes pedagogicas sobre metodologia de
ensino, é fundamental considerar aspectos individuais e pessoais de cada aluno para
desenvolver um ensino de qualidade diferenciada. Tragar um perfil inico para cada aluno,
levando em conta suas caracteristicas especificas, € desejavel nesse processo.

No entanto, muitas vezes os aspectos singulares dos alunos sdo deixados de lado
pelos docentes, que se concentram apenas no desenvolvimento de uma determinada
inteligéncia. Isso faz com que os alunos que possuem dificuldades ou potencialidades em
outras areas nao sejam devidamente reconhecidos.

Essa falta de equilibrio pode levar a problemas como baixa autoestima e
inseguranca nos alunos, pois sdo avaliados como incapazes em comparacdao com o0s
demais, resultando em questdes como evasdo escolar. Portanto, é fundamental que os
professores estejam cientes da diversidade de inteligéncias presentes em seus alunos e
adotem abordagens de ensino que promovam o desenvolvimento de todas elas,
contribuindo para o desenvolvimento integral deles.
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Capitulo 7

A arte e seu papel como promotora da inclusdo de
criancas com deficiéncia intelectual

Aldeniza Gomes Lima
Ranyelle Lopes Barros

Resumo: O artigo tem como objetivo principal compreender a importancia da presenga
de atividades artisticas nos espagos de aprendizagem, especialmente para os alunos com
deficiéncias no campo intelectual. A arte desempenha um papel importante na promocgao
da inclusdo na educacao, pois possibilita que os estudantes estabelecam relacdoes na
realidade que fazem parte, permitindo que haja uma diversidade de visées de mundo,
linguagens, culturas e conhecimentos, isto é, questdes objetivas e subjetivas que
permeiam os contextos sociais que sao participantes. Quanto a metodologia, a pesquisa é
de cunho bibliografica fundamentada por meio das leituras dos livros, artigos, revistas,
teses, dissertacoes e sites cientificos. Concluiu-se que o aspecto ludico, voltado para as
criancas como promotora da inclusdo, facilita a aprendizagem e o desenvolvimento
integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo e cognitivo. Em suma, a arte
desenvolve o individuo como um todo. Portanto, deve-se considerar a arte como um
instrumento pedagdgico e utilizd-la amplamente para atuar no desenvolvimento e na

aprendizagem das criancas com algum tipo de deficiéncia.

Palavras-chave: Arte. Educagao. Inclusao.
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1. INTRODUCAO

O uso do lddico como instrumento pedagogico proporciona uma abordagem
diferente e divertida para o aprendizado. A arte, por sua vez, desempenha um papel
importante na promocao da inclusido na educacio, oferecendo oportunidades para que os
alunos desenvolvam a capacidade de estabelecer conexdes com situagdes presentes em
seu cotidiano. Nas expressdes artisticas, estdo presentes visdes de mundo, linguagens e
conhecimentos, assim como questdes objetivas, subjetivas e intersubjetivas em
construcdo. Essas expressdes surgem como alternativas para ajudar na compreensao das
demandas da comunidade escolar em relacdo a inclusdo social de criangas com
deficiéncia. Dessa forma, as praticas pedagdgicas inclusivas se concentram nessa area.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), n? 9.394/1996, as
politicas educacionais atuais tém como objetivo incluir as criancas com deficiéncias
multiplas no ensino regular. O processo administrativo e académico das escolas precisou
se adaptar, conforme previsto na lei, para atender as singularidades e pluralidades
humanas dessas pessoas, rompendo com o paradigma do modelo tradicional em prol de
um modelo mais inclusivo. Outra adapta¢do importante se refere ao papel do professor
ao lidar com esse contexto de alunos com deficiéncia em sala de aula.

Porém, os docentes enfrentam desafios, uma vez que pesquisas indicam possiveis
lacunas em seu preparo para lidar com o publico-alvo da educacgdo especial no Ensino
Fundamental. Atualmente, um dos grandes desafios deles é possibilitar diferentes
estratégias de aprendizagem que auxiliem o aluno na construcdo de um processo de
aprendizagem significativo em seus estudos. Assim, questiona-se: como a arte pode
promover a inclusao de alunos com deficiéncia no Ensino Fundamental?

Neste contexto, o interesse em realizar este estudo sobre a importancia das
atividades artisticas como meio de inclusdo de criangas com limitagbes cognitivas e
sociais surgiu ao perceber que muitos ambientes educacionais e formativos ainda nao
estdo preparados para lidar com as diferengas e promover a integracdo e inclusao de
alunos com deficiéncia nos processos de ensino e aprendizagem.

Portanto, o objetivo geral da pesquisa é compreender a importancia da presenga
de atividades artisticas nos espagos de aprendizagem, especialmente para os alunos com
deficiéncias no campo intelectual. Os objetivos especificos sdo: a) revisar a literatura
sobre o ensino de arte para alunos com deficiéncia no ensino fundamental; b) apresentar
os aspectos historicos da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia; e c) discutir as
contribuicdes da arte para o processo de inclusao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Na area educacional, a Constituicdo de 1988, além de afirmar o direito publico e
subjetivo a educacdo para todos, registrou no Artigo 208 a garantia de atendimento
educacional especializado para os portadores de deficiéncia perante o poder publico.
Referindo-se a Educacdo Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), o
Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2001) entre outros documentos subsequentes que

complementam esses regimentos de direito.

Em 1994, a Declaragdao de Salamanca (2006, p. 330) proclama que "as escolas
regulares devem incluir com eficdcia, combatendo atitudes discriminatorias,
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independentemente das condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras dos alunos especiais”. Salienta-se que a Educacdo Inclusiva é uma area
relativamente nova no campo do conhecimento da Educagao brasileira. Ela foi incluida no
curriculo dos cursos de Pedagogia somente a partir do século XIX, como resposta da
academia as demandas das instituicdes assistenciais filantropicas privadas. Essas
instituicdes, mesmo estando a margem dos sistemas de ensino, ja prestavam atendimento
educacional as pessoas "excepcionais" desde o século XVIII Isso se refere a individuos
com deficiéncias sensoriais, como surdez e cegueira, por exemplo. Claude (2005) afirma:

Nesse sentido, a Educagao Especial nasceu sob o paradigma segregacionista de
Educacdo que tentava produzir uma reparacao histoérica frente aos processos de
exclusdo escolar sofridos pelas pessoas que apresentavam singularidades
sensoriais e, em seguida, por aquelas ditas “idiotas” ou “imbecis” (atualmente
denominadas de pessoas com deficiéncia intelectual) (p. 50).

O direito aos beneficios da cultura, reconhecendo aqueles que decorrem da
promocgdo e desenvolvimento da cooperacdo e das relagdes internacionais em assuntos
cientificos, artisticos e culturais e, na mesma linha, comprometendo-se a propiciar maior
cooperagdo internacional (BRASIL, 1988).

E um “direito de multiplas faces”. E, a0 mesmo tempo, direito social, econémico
e cultural. Direito social porque, no contexto da comunidade, promove o pleno
desenvolvimento da personalidade humana. Direito econdmico, pois favorece a
autossuficiéncia econémica por meio do emprego ou do trabalho auténomo. E
direito cultural, j4 que a comunidade internacional orientou a educagdo no
sentido de construir uma cultura universal de direitos humanos (CLAUDE, 2005,

p-37).

A Educacao Especial tem se tornado uma tematica emergente nos debates
internacionais, abrangendo novas perspectivas que questionam a visdo essencialmente
homogeneizante e segregacionista. Isso tem levado ao rompimento de paradigmas
histoéricos e ao fomento de uma ideologia baseada na inclusao.

No ambito interamericano, o Protocolo Adicional a Conven¢do Americana sobre
Direitos Humanos, conhecido como Protocolo de Sdo Salvador (1988), no art. 13 e 14
tratam sobre os direitos culturais, em que asseguram o direito a educacao, a dignidade
humana, ao desenvolvimento da pessoa humana, considerando ter como objetivo o
fortalecimento do respeito, da cooperagdo nos assuntos concernentes aos ambitos
cientificos, artisticos e culturais.

Defende-se, pois, a tese de que os debates internacionais registrados em
documentos oficiais impulsionam mudancas de concepg¢des e, consecutivamente, de
politicas impulsionando o Brasil a alinhar sua politica interna em direcdo a garantia de
direitos humanos e igualdade as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a "pessoa
diferente”, com limitagdes funcionais e necessidades diferenciadas, era praticamente
excluida através do abandono, o que nao era considerado um problema de natureza ética
ou moral.

Essa marca fica muito evidenciada na Biblia ao trazer referéncias ao cego, ao
manco e ao leproso - a maioria dos quais eram mendigos ou rejeitados pela comunidade,
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seja por medo de doencas ou porque se acreditava que eram amaldicoados pelos deuses.
Vygotsky (1989) defendia a ideia de que o individuo se desenvolve pelas condi¢des sociais
a qual vive. Pois nessas condi¢cdes a mente é entendida como um sistema complexo e
autorregulado da natureza social, que atua e da significacdes as agdes no ambiente onde
se vive.

2.2. 0 ENSINO DAS ARTES E AS ATIVIDADES LUDICAS

A atengdo dada a presenga da Arte na educagdo ndo € algo recente. As discussdes
sobre educacdo estética percorrem a histéria, desde Platio até os dias atuais. E
importante destacar um dos expoentes do movimento de educacao pela arte, Herbert
Read (1986), que defendeu uma abordagem estética da educagdo, na qual todas as
linguagens artisticas seriam exploradas: artes plasticas/visuais, literarias/poéticas,
musicais/auditivas e cénicas. Ao pensar na Arte como expressao e liberdade criadora,
Read contribuiu para a educac¢do dos sentidos, baseando-se na consciéncia, raciocinio e
inteligéncia do individuo. Em seu livro A redeng¢ao do rob6 - meu encontro com a educagdo
através da arte, Read (1986, p. 12) afirma:

[...] quando falo em arte, quero dizer um processo educacional, um processo de
crescimento; e, quando falo em educagio, quero designar um processo artistico,
um processo de autocriacdo. Como educadores, olhamos o processo do lado de
fora; como artistas o vemos por dentro; e ambos os processos integrados
constituem o ser humano completo.

O pensamento de Read, apontando a Arte como a protagonista dos processos de
uma educacao libertadora, destaca seu didlogo com processos intelectuais, sensiveis,
emocionais e transcendentais. Esse dialogo favorece a presenca e o uso da mesma para
fins terapéuticos, curativos e educativos, os quais se confundem, dificultando a defini¢ao
da Arte como campo do conhecimento a ser explorado na educacgao.

A Arte como Terapia pode ser pensada como o uso da Arte para fins terapéuticos.
Nao se constitui como uma técnica em si, mas utiliza os efeitos terapéuticos constituintes
da Arte para o tratamento de um mal-estar. Pode-se dizer que a arte, por si s0, congrega
uma terapéutica, uma vez que o processo criativo ou mesmo a fruicido de um trabalho
artistico (como uma tela, uma pega de teatro, etc.) intermediam as relacdes com nossos
conflitos internos. Nesse sentido, muitas vezes é convocada como instrumento para o
tratamento ou cura desses conflitos.

A partir dessa perspectiva, é possivel observar que as atividades oferecidas nos
espacos de convivéncia e tratamento de sujeitos com deficiéncia intelectual
frequentemente envolvem a brincadeira. A brincadeira ocupa um lugar importante na
infancia, sendo uma condicao social na vida da crianga, tanto dentro quanto fora da
instituicdo escolar. Nesse sentido, os contetidos de ensino devem ser interpretados de
forma clara e objetiva, de modo a promover uma conexao efetiva entre o brincar e o
aprender.

Assim, o brincar relaciona de forma interdisciplinar questdes sociais, educacionais
e politicas, desafiando as crianc¢as a descobrirem maneiras de resolver conflitos, formar
opinides, criar regras, socializar-se com os outros, representar e se divertir. Isso torna o
processo de alfabetizacdo mais encantador e facilita a aprendizagem. Conforme Carvalho
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(2011, p. 81), "os primeiros anos da infancia sdao decisivos para a formacgao intelectual,
afetiva e social do ser humano". Por esse motivo, é imperativo que as criancas recebam o
melhor atendimento possivel, cercando-as de cuidado e ateng¢do, em todas as sociedades.

Tudo indica uma perspectiva reflexiva do saber, que considera a compreensao
pedagdgica do desenvolvimento humano como uma atividade ludica, envolvendo a
criagdo e a interagdo com os outros na constru¢do do conhecimento. Nessa interacao, os
sujeitos ampliam os sentidos e significados sobre o conhecimento, estabelecendo relagdes
com seus cotidianos. Nos estudos que relacionam a arte e a inclusao escolar encontram-
se as ideias de pesquisadores Sene e Zaniolo (2014):

[...] a arte eficiente para a inclusdo por tratar-se de um espago de exercicio da
sensibilidade. O objeto de estudo da arte é a alfabetiza¢do estética voltada para a
sensibilidade de aprender a ver, sentir, ouvir, pensar e refletir sobre o mundo.
Afirma que falta formacédo especifica para os professores atuarem na area de
inclusdo escolar. Cenario que contempla também a disciplina de arte que,
geralmente, ndo desfruta de formacdo especifica nessa area. “Tal fato resulta
também em precariedades de pesquisa, inadaptagdes curriculares, auséncia de
materiais e metodologias especificas nas diferentes areas/disciplinas para
garantir o sucesso da politica de inclusdo” (p. 4).

Do mesmo modo, Reily (2010, p.1) pontua que o professor lida com a
heterogeneidade e que “a maioria dos cursos de licenciatura em Arte ndo forma o
professor para atuar na inclusao e, diante da falta de publicacdes na area, este se encontra
despreparado para atuar no contexto da diversidade”

Destaca-se que, a partir da década de 1990, iniciou-se o movimento de inclusao
escolar no cenario mundial, reconhecendo o direito de todas as criancas a educagao no
sistema regular de ensino. A autora supracitada o ensino de arte para alunos com
deficiéncias, baseado na recente producdo brasileira de conhecimento, e valoriza o
trabalho de atelié e fruicdo. Ela destaca que a heterogeneidade nas salas de aula, a falta de
envolvimento nas atividades e a falta de valorizagdo da area sdo fatores com os quais o
professor precisa lidar diariamente e que dificultam o engajamento dos alunos nos
projetos realizados.

A educacdo constitui um instrumento de inclusdo, conforme o art. 22, 26 e 29 da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos vincula o direito a educagdo, o
desenvolvimento da personalidade humana, aos aspectos sociais, econémicos e culturais
indispensaveis para a formac¢do da personalidade. A partir disso, questiona-se qual o
significado do desenvolvimento da personalidade que envolve a vida do ser humano. A
dignidade humana é alcangada por meio da implementacdo do conjunto de direitos
humanos. Nessa perspectiva, Claude (2005, p. 41) destaca que:

A educacgdo para a dignidade deve levar em conta a lista completa dos direitos
humanos: direitos pessoais, como a privacidade; direitos politicos - como a
participacdo, bem como a busca e a divulgacdo de informacdes; direitos civis,
como a igualdade e a auséncia de discriminagio; direitos econémicos, como um
padrdo de vida digno; e o direito a participar da vida cultural da comunidade.
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Como uma tematica emergente nos debates internacionais, a Educacao Especial
estd passando por uma transformacdo que questiona a visdo essencialmente
homogeneizante e segregacionista, buscando romper com paradigmas historicos e
promover uma ideologia baseada na inclusdo. Defende-se, portanto, a tese de que os
debates internacionais registrados em documentos oficiais impulsionam mudancgas de
concepgdes e, consequentemente, de politicas, levando o Brasil a alinhar sua politica
interna com a garantia de direitos humanos e igualdade para pessoas com deficiéncia.

2.3. CONTRIBUICOES DA ARTE PARA 0 PROCESSO DE INCLUSAO

A arte, em sua esséncia, € uma a¢do que coordena as experiéncias das criangas com
aquilo que os objetivos evocam como sentimento em determinado momento. Ela permite
que as criancas imaginem, representem e expressem seus conhecimentos prévios, além
de proporcionar a absor¢do de novas aprendizagens.

A situacdo imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de
comportamento; embora passe ndo for um jogo com regras formais
estabelecidas a priori. A crianga imagem como mae e a boneca como crianca e
dessa forma deve obedecer as regras do comportamento material (..) criancas
pequenas podem fazer coincidir a situagdo de brinquedo e realidade (VYGOTSKY,
1989, p. 108).

Contudo, compreender a relevancia do brincar possibilita aos professores intervir
de maneira apropriada, utilizando a arte como recurso pedagdgico inclusivo nas aulas
com alunos com deficiéncia. Dessa forma, nao interferindo nem descaracterizando o
prazer que o brincar proporciona. Assim, o uso da arte na escola favorece o processo de
inclusdo, tornando-o um momento de brincadeira com grande aprendizagem.

A compreensdao dos aspectos historicos, politicos e ideologicos da educacao
inclusiva, como modelo transversal de ensino que dialoga e compartilha os mesmos
principios e praticas da educacgao geral, é recente no cenario brasileiro. Exige dos sujeitos
escolares uma reflexdo sobre a complexidade desse novo imperativo ético, o qual busca
garantir os direitos humanos de popula¢des historicamente excluidas dos espacos sociais,
como a escola.

De acordo com Gomes (2004), a arte faz parte de uma dimensao da linguagem
humana que possibilita a expressdao do sujeito criador, isto é, torna-o capaz de dar
significado a sua existéncia, ressignificar e transformar o mundo, bem como, apresentar a
ludicidade através da arte como uma possibilidade e uma capacidade de brincar com a
realidade, ressignificando o mundo e tornando-o mais inclusivo, destaca o autor.

A lei da obrigatoriedade escolar, introduzida nos paises europeus ha pouco mais
de 100 anos, garantia, em principio, o direito a educacdo para todos os estudantes. No
entanto, os estudantes com deficiéncia fisica e mental ndo tinham nem a obrigatoriedade
nem o direito de frequentar uma escola publica. Para Beyber (2010):

No Brasil, o projeto de integracgdo escolar surgiu com o impacto mais significativo
na década de 90 do século passado, em grande medida como resultado das
pressdes paradigmaticas decorrentes das experiéncias desenvolvidas em outros
paises. Tal situagdo culminou com varias medidas dos 6rgaos responsaveis pela
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conducio das politicas educacionais brasileiras na area da educagio especial.
Menciono, aqui, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de n° 9.394 de
1996, que, ainda com determinadas as imprecisdes e defini¢des, sinaliza como
espaco preferencial do atendimento educacional dos alunos com necessidades
especiais as escolas do ensino comum (p. 07).

Deste modo, garantir o direito a educacao publica, gratuita e de qualidade para
toda a populacdo brasileira é, portanto, um dever do Estado, conforme expresso na
Constituicdo Federal de 1988, que o qualifica como um direito social. Esse direito social
estd embasado em uma série de documentos nacionais, incluindo a Lei N2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB.
Gomes (2004) afirma que:

Como expressdo de significados que tém o brincar como referéncia, o lddico
representa uma oportunidade de (re) organizar a vivéncia e (re) elaborar valores
0s quais se comprometem com determinado projeto de sociedade. Pode
contribuir por um lado com a alienagdo das pessoas reforcando estereétipos
instigado discriminagbes incitando a evasao da realidade estimulando a
passividade o conformismo e o consumismo por outro o lidico pode colaborar
com a emancipacdo dos sujeitos por meio do didlogo da reflexdo critica da
construcdo coletiva e da contestacdo e resisténcia a ordem social injusta e
excludente em nossa realidade (p. 146).

Em décadas passadas, as criangas brincavam a partir dos saberes transmitidos por
avos, tios e tias, ou até mesmo por seus vizinhos. No entanto, ao longo dos anos, houve
mudangas tanto nas formas de brincadeiras quanto nos proprios brinquedos.
Anteriormente, os brinquedos eram confeccionados pelos pais e avds, mas atualmente sdo
produzidos em larga escala pelas industrias, que criam e fabricam brinquedos em todo o
mundo.

Acredita-se que a arte seja de grande importancia para as criangas,
independentemente de sua idade ou classe social. Essas atividades devem fazer parte do
contexto pedagogico na escola, sem distin¢cdo. Através do ludico, a arte engloba jogos,
brincadeiras e outras atividades educativas, tanto as antigas quanto as atuais, que
auxiliam na aprendizagem dos alunos e no convivio social. A interacdo é fundamental para
o desenvolvimento da criatividade e liberdade das criangas. Portanto, é importante inserir
atividades artisticas como modelos de vivéncia e conscientizacdo, visando a uma pratica
mais efetiva de educacao inclusiva no desenvolvimento das crian¢as com deficiéncia.

3. METODOLOGIA

Por meio de revisdo bibliografica, buscou-se compreender a importancia da
presenca de atividades artisticas nos espagos de aprendizagem, especialmente para os
alunos com deficiéncias no campo intelectual. A pesquisa bibliografica, para Fonseca
(2002), é realizada

[..] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
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permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem
porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informag¢oes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (p. 32).

O processo metodolégico do trabalho ocorreu de forma qualitativa, construindo
um referencial consolidado a partir dos sites cientificos, artigos, livros, teses e
dissertacdes que estivessem relacionados a arte e o papel da inclusdo das criancas com
deficiéncia intelectual. De acordo com Galvao e Pereira (2014), “a grande contribuigdo
desse tipo de pesquisa se da pela divulgacao dos critérios adotados, com os quais se
permite que outros pesquisadores possam repetir o procedimento, sendo, desse modo,
considerada uma boa estratégia para tomada de decisdo a continuidade da pesquisa”.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa tem possibilitado através das leituras bibliograficas compreender a
tematica a partir das contribuicdes da arte no processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia, bem como, refletir acerca dos documentos legais que os amparam. Sabe-se
que ainda é desafiador tanto para o aluno quanto ao professor essa consolida¢do dos
direitos das criancas com qualquer deficiéncia que seja, para isso, espera-se que haja uma
proposta de educacdo adequada aos desafios e as exigéncias da sociedade
contemporanea, o que infere ser critico e transformador frente a realidade social dos
alunos. Brasil (1998) enfatiza que ao criar essas condigdes para o aluno perceber a sua
natureza e a sua cultura contribui para o seu comprometimento na qualidade de uma vida
melhor.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997):

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha uma
compreensao do mundo na qual a dimensdo poética esteja presente: a arte
ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que é preciso
mudar referéncias a cada momento, ser flexivel. Isso quer dizer que criar e
conhecer sdo indissociaveis e a flexibilidade é condicdo fundamental para
aprender (p. 21).

Neste sentido, o conhecimento da arte permite ndo apenas a inclusao, mas o
comprometimento com a sociedade e consigo mesmo, entretanto, isto é apenas possivel
nao for algo desvinculado da praxis do professor e do aluno, ou seja, articulados aquilo
que é significante no contexto da sala de aula. As criancas se libertam da clausura da sala
de aula formal e encontram um espaco livre para se conhecer, relacionar-se e crescer em
um contexto aberto as diferengas expressivas e comunicativas.

A formagdo para trabalhar com uma diversidade de alunos durante o curso de
licenciatura ou em cursos de formagdo continuada é um diferencial na pratica
docente. O professor que nio teve os conteddos necessarios para atuar com
alunos com deficiéncia recorre a intuicdo e a consulta aos colegas, o que muitas
vezes ndo é suficiente para prepara-lo para atuar da melhor maneira possivel,
considerando as especificidades do trabalho com arte. Ao invés de depender da
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sua intuicdo, o professor pode se apoiar na producido de conhecimento da area,
consolidando saberes que dizem da pratica, mas se apoiam na epistemologia
(REILY, 2010, p. 88).

Percebe-se que as experiéncias artisticas vém demonstrando possibilidades de
novas expressoes, sensibilidades e criagcdes enquanto forma de integracao das diferencas
na escola, visto que as artes estao incorporadas como formas de linguagem e expressao,
superando os isolamentos sociais, corporais, cognitivos e expandindo conhecimentos em
diferentes contextos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa traz, em especial, a educagdo como um direito inalienavel do ser
humano, abrangendo os aspectos que permeiam a vida do ser humano, através dos
principios publicos subjetivos, tais como a dignidade humana, seja no ambito cultural,
individual ou coletivo. Nesse sentido, a Arte desempenha um papel fundamental como
promotora da inclusdo de alunos com deficiéncia, pois promove a igualdade real de
inclusao das pessoas em suas diversidades, sem realizar acepgao.

A escola deve estar relacionada dentro um contexto formal ou informal, de modo
que promova a inclusdo dos seus alunos em todas as esferas, isto é, estruturas fisicas,
formacdo adequada aos professores, salas de atendimentos especializados, bem como,
desenvolvimento de uma cultura voltada para o respeito a diferenga, evitando qualquer
espécie de segregacao.

Pode-se considerar que o aspecto ludico, voltado para as criangas como promotora
da inclusdo, facilita a aprendizagem e o desenvolvimento integral nos aspectos fisico,
social, cultural, afetivo e cognitivo. Em suma, a arte desenvolve o individuo como um todo.
Portanto, deve-se considerar a arte como um instrumento pedagogico e utiliza-la
amplamente para atuar no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas com algum
tipo de deficiéncia.
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Capitulo 8

Inclusdo de alunos com TDAH na educagdo infantil

Gracinete Bentes da Silva
Rosely Belém da Silva Farias
Marié Augusta de Souza Pinto

Resumo: O presente trabalho examina o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), suas principais caracteristicas e o processo de inser¢do no
ambiente escolar e nos processos de ensino. Tem como objetivo principal compreender o
processo de integracdo de alunos com TDAH no ambiente escolar. E em sua
especificidade: Discutir sobre as politicas publicas nas instituicdes escolares; apresentar
os transtornos de aprendizagens que permeiam no contexto escolar; discutir sobre o
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH. A pesquisa consiste em uma
revisdo bibliografica, que inclui um levantamento teérico sobre o tema. Conclui-se que a
dificuldade de concentracdo é uma caracteristica constante, o que requer compreensao
por parte dos pais e professores. Estes tltimos devem adotar métodos de trabalho em sala
de aula adequados, levando em consideracdo as particularidades do TDAH e seu processo

de integracdo no ambiente escolar.

Palavras-chave: Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Inclusao

Escolar. Atendimento Educacional Especializado.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, muito se fala sobre criancas com Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade - TDAH, essa abordagem geralmente da a impressao de que, nos ultimos
anos, as criancas comegaram a desenvolver um grande numero de problemas
comportamentais. O TDAH agora é diagnosticado com mais frequéncia e é considerado
um problema das criangas modernas. Quem tem TDAH geralmente apresenta dificuldade
em manter a atenc¢do, podendo ndo prestar atencdo aos detalhes e cometer erros por
descuido nas atividades escolares. Além disso, sdo caracterizadas por desatencgao,
irritabilidade e impulsividade. E importante, portanto, distinguir o comportamento da
criangca com TDAH do mero desejo de falta de contencao.

Neste contexto, a pesquisa buscou responder ao seguinte problema: quais sao os
principais desafios enfrentados na inclusao de alunos com TDAH na educacao infantil e
como supera-los para garantir um ambiente educacional inclusivo e propicio ao
desenvolvimento desses alunos?

Esse tema foi escolhido porque durante o estagio trabalhamos com criangas com
deficiéncia, incluindo criangas com TDAH. Logo, faz-se necessaria uma discussao sobre
esse assunto que se tornou tao complexo no ambiente escolar. Uma vez que a maioria das
pessoas definem o TDAH como falta de limitacdo ou deficiéncia, é importante esclarecer
que nem toda crianca exigente deve ser rotulada como TDAH e que esses sintomas podem
estar associados ao autismo, hipertireoidismo, depressao infantil ou ser resultado de
problemas de comportamento.

O objetivo deste trabalho foi compreender o processo de integracdo de alunos com
TDAH no ambiente escolar. E, em sua especificidade, discutir sobre as politicas publicas
nas institui¢des escolares; apresentar os transtornos de aprendizagens que permeiam no
contexto escolar; discutir sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAH.

2. REFERENCIAL TEORICO

A educacdo esta avancando no que se refere a intervencao precoce dos estudantes
que possuem TDADH, tanto em termos legais quanto na acessibilidade fisica das escolas,
uma vez que grande parte delas ainda é inacessivel. O Transtorno de Déficit de Atencgao e
Hiperatividade (TDAH) tem inicio na infancia e geralmente é identificado durante o
ensino fundamental. Caracteriza-se por desatencao, hiperatividade e impulsividade, o
que resulta em falta de concentracdo, movimentos excessivos e comportamento
imprudente.

A teoria é um dos principais desafios enfrentados pelos educadores na inclusao,
pois as necessidades educacionais especiais requerem abordagens de aprendizagem
singulares e individuais. E fundamental compreender a educagio em seu contexto cultural
e historico, além de conhecer as diretrizes das politicas educacionais inclusivas, sejam elas
de ambito federal, estadual ou municipal.

As politicas publicas e as propostas curriculares implantadas nas instituicdes
escolares, visam atender as necessidades dos alunos, considerando o acesso e a
permanéncia nesses espagos, para isso, torna-se preciso uma ac¢do conjunta da
comunidade escolar e todos os que participam diretamente da formacao holistica destes,
isto é, os sistemas de ensino, os pais, professores, sociedade em geral entre outros.
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Os direitos da pessoa com deficiéncia envolvem a interacdo com o ambiente, assim,
para a construcgao do conceito de educacao inclusiva, segundo Beyer (2006, p. 86):

[..] A educacdo inclusiva surgiu, ou, melhor posto, evoluiu como conceito e
proposta institucional, ao longo dos anos 90, particularmente com os avangos
provocados pelos dois encontros internacionais, que marcaram as discussoes
correspondentes. Esses encontros foram a Conferéncia Mundial de Educagdo
para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia
Mundial de Educagao Especial, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha

[.].

Com as politicas internacionais e nacionais, surgiram e continuam surgindo
grandes desafios para garantir uma educagdo de qualidade a todos os alunos. Isso envolve
a implementacdo de estratégias de acessibilidade, oportunidades, inclusdao social e
escolar. Anteriormente, as pessoas com deficiéncia enfrentavam desrespeito e violacdes
de seus direitos, o que limitava sua capacidade de exercer plenamente sua cidadania.
Havia uma expectativa de que essas pessoas se adaptassem a sociedade, em vez da
sociedade se adaptar para acolhé-las. No entanto, atualmente, reconhecemos que é a
sociedade que precisa se mobilizar para romper com suas limitagdes e eliminar os
obstaculos que as impedem de desfrutar plenamente de sua cidadania nos espacgos
publicos e compartilhados da sociedade, sem segregacao ou discrimina¢do. Segundo a

Convencao, pessoas com deficiéncia sao:

[...] aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, os
quais em interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua participagcdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢ées com as demais pessoas
(BRASIL, 2010, p. 34).

Ressalta-se ainda que tais politicas existem para complementar o curriculo de
acordo com as necessidades do publico-alvo da educagao especial. A Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia pauta-se na ndo discriminac¢do, na plena e efetiva
participacdo e inclusdo na sociedade, no respeito pela diferenca e pela pessoa com
deficiéncia, na igualdade de oportunidades, na acessibilidade, entre outros principios.

De acordo com o Brasil (2002), o curriculo desempenha um papel fundamental em
qualquer processo de escolarizacao, sendo a sintese basica da educacao. Isso significa que
a construcdo curricular deve ser percebida como aquela garantida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), sendo complementada, quando necessario, com
atividades que permitam ao aluno com necessidades educacionais especiais ter acesso ao
ensino, a cultura e a insercdo social produtiva, a fim de desenvolver e estimular suas
capacidades.

Em casos muitos particulares, em que o educando com graves
comprometimentos mentais ou multiplos ndo possam beneficiar-se do curriculo
da base nacional comum, devera ser proporcionado um curriculo funcional para
atender as necessidades praticas da vida (BRASIL, 2002, s.p).
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Em relacao as barreiras para a participacao e aprendizagem dos alunos, Carvalho
(2004) argumenta que pensar em uma escola inclusiva implica refletir sobre as
possibilidades de remocdo de tais barreiras, a fim de promover a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes em um ambiente escolar de qualidade. No entanto, a
realidade das escolas publicas brasileiras é caracterizada por uma grande quantidade de
alunos, e as atividades complementares ou suplementares, em sua maioria, sdo realizadas
em ambientes externos a sala de aula, a fim de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Para que esse processo inclusivo alcance de forma efetiva a educacgdo
inclusiva, é essencial que os professores recebam formacao e qualificacdo adequadas para
lidar com alunos com necessidades educativas.

Outro documento legal importante na luta pelo direito das pessoas com deficiéncia
€ a Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015, no artigo 12 institui: “Assegurar e promover, em
condicoes de igualdade, o exercicio do direito e da liberdade fundamental por pessoa com
deficiéncia, visando sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015).

As politicas nacionais preconizam que o curriculo a ser desenvolvido na educacao
especial segue as diretrizes curriculares nacionais para as diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica, incluindo a educagdo infantil, o ensino fundamental, o
ensino médio, a educacado de jovens e adultos e a educacdo profissional. Nesse sentido, é
responsabilidade da escola englobar todos os alunos, sem distingdo, e garantir uma
educacao de qualidade para eles.

2.1. TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM

As condig¢des que afetam a capacidade de aprendizagem podem ter um impacto
especifico em funcdes e areas que interferem no processo geral de aquisicdo de
conhecimento. Por exemplo, déficits na leitura e na escrita podem prejudicar o
desempenho em varias disciplinas, uma vez que essas habilidades sao fundamentais para
a aprendizagem. Outros exemplos incluem dificuldade de concentracdo e organizacdo de
tarefas e atividades, dificuldade em manter o esfor¢o mental constante, perda de itens
necessarios para tarefas ou atividades, esquecimento e distracao durante as atividades
diarias, hiperatividade e impulsividade. Essas condi¢des interferem nas fun¢des cerebrais
relacionadas ao aprendizado. Em situagdes ligadas a aprendizagem, o principal
transtorno esta relacionado a capacidade de reter e processar informacoes.

Os transtornos se dao na leitura, na ortografia, na expressao escrita (dislexia e
disgrafia - letra ruim) Na matematica,( discalculia - falha no calculo mental) Na
linguagem oral,(dislexia) também na dificuldade de decodificar a linguagem no
cérebro, na dificuldade em memoéria de trabalho, na aten¢do, no controle
executivo com a sequéncia, na resposta sem haver executado a pergunta,
desorganizacdo, na intromissdo - intromete se nas conversas alheias - na
dificuldades, se disse sintetizar, Ndo sabem dar ideia de conjunto, falta de
habilidades pragmaticas e “consideram que o esfor¢o de ler ou estudar nio
compensa em absoluto” (PERES, 2018, p. 25).

Eles carecem de controle executivo (essas fung¢des estiao localizadas nos lobos
frontais do cérebro, que sao usados como o "maestro da orquestra” da aprendizagem e do
comportamento). Geralmente é acompanhada de problemas e enurese noturna. Em
termos de memdria de trabalho, a capacidade de ter varios bits de informag¢do ao mesmo
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tempo (processo de sincronizacao) geralmente falha, é memoria de curto prazo e acho
que é a dificuldade com informacgdes sequenciais. Eles tém dificuldade em priorizar,
planejar, pensar antes de agir, administrar o tempo e os resultados esperados, aprender
com a experiéncia e socializar.

0 melhor tratamento é a compreensdo dos pais, a paciéncia das pessoas
envolvidas na educa¢do, um bom acompanhamento médico, principalmente
quando todos os profissionais que tratam a crianca estejam de alguma forma de
alguma maneira trabalhando na mesma direcdo (PERES, 2018, p. 34).

Para lidar com os comportamentos tipicos que tém um impacto negativo na vida
cotidiana da crianga e de sua familia, é essencial buscar modificagcdes ou compensagdes
que possam diminuir a impulsividade e agitacdo, enquanto aumenta a atencdo. Além
disso, é importante respeitar, valorizar e aprimorar as habilidades da crianca de maneiras
diversas, levando em consideracado suas caracteristicas individuais.

2.2. TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

O TDAH tem sido objeto de numerosos estudos com o objetivo principal de
melhorar os padrdes de diagnéstico e compreender suas causas. Ao longo do tempo,
muitos estudos tém sido dedicados a busca de causas biologicas especificas que
expliquem o TDAH. No entanto, ainda ndo ha evidéncias conclusivas de lesdao ou disfuncao
especifica. O transtorno do déficit de atencdo/hiperatividade é agora um termo utilizado
para descrever os déficits das criancas em manter a atengdo, inibir impulsos e regular a
atividade motora em uma variedade de situa¢des da vida, Rohde (2020) o trata como um
distirbio comportamental complexo que causa varios graus de prejuizo na vida social,
emocional, escolar e familiar da crianca.

O transtorno de déficit de atencao geralmente tem inicio na infancia e costuma
persistir ao longo da vida. Segundo Sulkes (2022), os sintomas do TDAH variam de leves
a graves e podem se manifestar de maneira mais intensa ou problematica em
determinados ambientes, como em casa e na escola. Restri¢des impostas pelo ambiente
escolar e estilos de vida altamente estruturados podem tornar o TDAH um desafio. No
entanto, em geracdes anteriores, as expectativas em relagdo ao comportamento
considerado normal nas criangas eram diferentes, o que resultava em um impacto
significativo no desempenho das criancas com sintomas de TDAH. Os problemas de
aprendizagem e seus sintomas podem estar relacionados a fatores organicos, fisicos,
intelectuais e motivacionais, e os sintomas podem ter um significado e funcao especificos.

Para fins de diagndstico, o DSM-IV O DSM-IV subdivide o TDAH em trés tipos: a)
TDAH com predominio de sintomas de desateng¢ao; b) TDAH com predominio de sintomas
de hiperatividade/impulsividade; c) TDAH combinado. A partir deste estudo, Rohde
(2020) afirma:

O tipo com predominio de sintomas de desatengdo é mais frequente no sexo
feminino e parece apresentar, conjuntamente com o tipo combinado, uma taxa
mais elevada de prejuizo académico. As criangas com TDAH com predominio de
sintomas de hiperatividade/impulsividade, por outro lado, sio mais agressivas e
impulsivas do que as criangas com os outros dois tipos, e tendem a apresentar
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altas taxas de rejeicdo pelos colegas e de impopularidade. Embora sintomas de
conduta, de oposi¢ido e de desafio ocorram mais frequentemente em criangas
com qualquer um dos tipos de TDAH do que em criangcas normais, o tipo
combinado esta mais fortemente associado a esses comportamentos. Além disso,
o tipo combinado apresenta também um maior prejuizo no funcionamento
global, quando comparado aos dois outros grupos (p.1).

De acordo com Buckley et al. (1998), a "desatencao seletiva” associada ao TDAH
estd relacionada a motivagdo e ao prazer induzidos pela tarefa, fazendo com que as
criangas se sintam atraidas por estimulos excitantes, enquanto consideram o mundo ao
seu redor como entediante, monétono, demorado ou repetitivo, sem apelo intrinseco. O
TDAH é um transtorno que envolve déficits de atencdo e pode afetar também a linguagem,
a memdria e as habilidades motoras. Embora as criangas com TDAH geralmente tenham
um nivel de inteligéncia normal ou acima da média, a condicdo é caracterizada por
problemas comportamentais e de aprendizagem.

O comportamento de uma pessoa com TDAH pode interferir em sua vida familiar,
escolar e social, causando dificuldades de concentragdo e aprendizagem. Essas pessoas
tém dificuldade em filtrar estimulos e se distraem facilmente. Elas estdo constantemente
em movimento, preferindo estar sempre fazendo algo em vez de ficarem paradas. Além
disso, sao impulsivas e tém uma tendéncia constante de olhar ou ouvir ao seu redor.

3. METODOLOGIA

Este estudo é de natureza qualitativa, uma vez que se reuniram informacdes
referentes ao tema Transtorno de Déficit de Aten¢dao/Hiperatividade (TDAH). A pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores
e atitudes, correspondendo de forma profunda nas relacdes, dos processos e dos
fenomenos nao se reduzem a operacionalizagao de variaveis (MINAYO, 2001).

No que se refere aos meios, utilizou-se o bibliografico, visto ser o procedimento
adequado quando se trata de pesquisa qualitativa, ou seja, “a pesquisa bibliografica é feita
a partir d levantamento de referéncias teoricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletronicos como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” (FONSECA,
2002, p. 32).

Quantos aos fins, a pesquisa é classificada como exploratoéria, visto que se quis
fazer um aprofundamento a respeito do assunto para compreender melhor o problema
sobre Transtorno de Déficit de Atenc¢do/Hiperatividade (TDAH). Este tipo de pesquisa
tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo mais explicito ou a construir hipoteses (GIL, 2007).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1. ESCOLA INCLUSIVA

As discussdes sobre a necessidade da sociedade e das instituigdes escolares se
transformarem em espagos que promovam o desenvolvimento de todos os individuos,
independentemente de suas diferencas ou necessidades individuais, sdo essenciais para
criar uma escola inclusiva e comprometida com a singularidade de cada um. O
preconceito, a desigualdade social e a discriminacdo surgem de uma visao distorcida e da
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falta de conhecimento em relacao a diversidade e a diferenca. Essa diversidade exige uma
luta em prol dos direitos das pessoas socialmente excluidas. “A diversidade cultural e a
desigualdade social, apesar de terem conceitos distintos, tém uma ampla relacao, isto &,
quanto maior a diversidade cultural, maior a desigualdade” (BARBOSA, 2004, p. 3)".

A inclusdo escolar e social da diversidade humana constitui uma maneira de
repensar a educagdo como uma oportunidade de promover mudan¢as na concepg¢ao
curricular, tornando-a menos excludente. Independentemente de suas caracteristicas
diversas, todos os individuos tém o direito de receber acesso a uma educacgao de qualidade
e de ter suas necessidades educacionais atendidas, quando necessario. A sociedade, a
partir do entendimento e da conscientizacdo humanitdria, deve buscar a democratizacao
da educacgdo, tornando-se capaz de atender as necessidades de todos.

A diversidade que a educacdo pretende atender nido pode ser estabelecida em
termos abstratos, mas ao contrario, deve ser vinculada a uma andalise da
realidade social atual e deve abranger todo o dmbito macrossocial quanto
microssocial. [..] é preciso considerar a diversidade como um projeto
socioeducativo e cultural enquadrado em um determinado contexto, e entre as
caracteristicas desse projeto necessariamente devem figurar, a participagio e a
autonomia (IMBERNON, 2000, p- 86-87).

O ponto de vista da inclusdo social é compreendido como um processo no qual a
sociedade se adapta para ser capaz de incluir todos os individuos em seus sistemas sociais
(SASSAKI, 1997, p. 41). A Educagdo Especial vai além das escolas especializadas, devendo
fazer parte da educac¢do nas escolas regulares, proporcionando um ensino de qualidade
aos alunos que necessitam de atendimento especial. A aceitagdo da diversidade implica
em superar a visdo distorcida da “deficiéncia” ou do “ser diferente” que estamos
acostumados, aprendendo a olhar com cuidado para esses individuos que merecem ser
tratados com dignidade e respeito.

A construcdo de uma escola inclusiva implica em transformagdes no contexto
educacional: transformacgdes de ideias, de atitudes, e da pratica das relagdes
sociais, tanto no ambito politico, no administrativo, como no didatico-
pedagogico (ARANHA, 2004, p. 9).

As atuacdes para atender a Educacdo Especial e inclusiva indica sobretudo na
reformulacdo de politicas educacionais e de implementacao de projetos educacionais do
sentido excludente ao sentido inclusivo, que transforme a educacao em cidadania, cuja
uma das finalidades é fazer que os professores sejam cientes sobre a necessidade de cada
aluno com deficiéncia. Para uma inclusdo ideal, é necessario que todos sejam aceitos e
respeitados, que tenham o direito de inclusdo, preferencialmente, na rede regular de
ensino.

A educacdo inclusiva se baseia em principios democraticos, como igualdade de
oportunidades, respeito as necessidades individuais e melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem. Este paradigma educacional se constitui em
oferecer uma escola de qualidade a todos, sem discrimina¢ido. Entendemos por
escola de qualidade aquela que se empenha em dar uma resposta positiva a todos
os alunos, independente de suas particularidades, como as do alunado com
deficiéncia (BATISTA, SOUZA, SANTOS, 2018, p. 13).
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A inclusdo educacional nao depende apenas das adaptacdes das escolas; é
necessario preparar os professores para que saibam receber alunos com diversas
necessidades e diversidades. Além disso, é importante preparar os pais para que possam
participar do processo educacional no dia a dia. Vale ressaltar que a formacao dos
professores muitas vezes é deficiente e ndo aborda adequadamente o trabalho com a
diversidade. Trabalhar com essas diferencas nao é tarefa facil, e é necessario utilizar
metodologias que estejam fundamentadas na realidade da escola. Ndo se deve priorizar
uma Unica cultura, deficiéncia, linguagem ou crenca. Os alunos devem ser percebidos
como sujeitos capazes, respeitando suas diversidades culturais, sociais e individuais.

4.2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Nesta perspectiva, educar significa enfrentar diariamente o desafio de superar as
barreiras para que, na escola, esses alunos possam participar de forma igualitaria e
desenvolver seus processos de aprendizagem de maneira auténoma. E importante
demonstrar como envolver com sucesso os alunos com deficiéncia em sua aprendizagem,
respeitando suas caracteristicas e necessidades individuais.

[...] principal objetivo da escola no trabalho com alunos com deficiéncias e/ou
diferencas significativas é o mesmo para todos os estudantes. O foco, portanto,
estd na remoc¢do de barreiras para a aprendizagem, ampliando nossos
repertérios de acdo para contemplar todos nesse processo de aprendizado
constante e apoia-los na amplia¢io de seus canais de aprendizado. E importante
reafirmar que deficiéncia ou diferenca ndo sao barreiras. A barreira é sempre
relacional. Cabe a escola percebé-las e trabalhar para que elas parem de impedir
0 acesso ao conhecimento (SILVA, GARCEZ, 2019, p. 238).

O objetivo é trabalhar em todas as disciplinas para promover esses cenarios
protagonistas na vida escolar cotidiana, e inspirar e ajudar, para alcangar a sociedade
inclusiva a que aspiramos. No que concerne as estratégias que podem ser utilizadas:

0 importante é compreender que as estratégias devem ser apresentadas para
toda a turma, e ndo exclusivamente para um aluno individualmente pelo fato de
ele ndo poder fazer uso de determinado sentido. Isso porque uma pessoa nio tem
um unico estilo de aprendizagem e a diversificacdo de meios e modos enriquece
a aprendizagem de todos, além de ampliar e flexibilizar a forma de abordar os
conteudos, e, nesse sentido, o préprio repertério do professor. Ou seja: se
determinado aluno reage mais a uma abordagem visual do contetido, isso nao
significa que apenas essa abordagem deva ser utilizada com ele (SILVA, GARCEZ,
2019, p. 237).

Ao identificar uma via de comunicacdo mais facil, abre-se caminho para a
ocorréncia de uma comunicagdo eficaz, que pode servir como ponto de partida para
estimular o aprendizado por outros meios. Dessa forma, os professores tém a
possibilidade de apresentar o conteudo de diferentes formas e atuar por meio de canais
mais ativos, o que facilita a ampliacdo do repertoério dos alunos, levando em consideracao
a atuacao geral dos professores e respeitando as peculiaridades individuais.

E essencial criar essa variedade de estratégias, independentemente do histérico
dos alunos, principalmente quando estamos lidando com estudantes que tém maior
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dificuldade em aprender ou prestar atengdo em compara¢do com a maioria da classe.
Além disso, o uso de materiais textuais com diferentes niveis de complexidade, a inclusao
de numerosos exemplos e a promoc¢do de experiéncias de aprendizagem especificas
contribuem para a abertura de canais de comunicagdo e favorecem uma aprendizagem
significativa.

4.3. EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A educacgdo especial engloba todos os niveis e etapas do processo educativo, tanto
nas classes comuns quanto nas classes especiais. Durante o processo de ensino, sdo
disponibilizados servigos educacionais especiais, recursos e orientagdes (BRASIL, 2008).
Um principio fundamental da educacgao especial é garantir que as criangas com deficiéncia
tenham o direito de aprender nas escolas regulares e progridam de acordo com suas
limitagOes e potencialidades (SARTORETTO, 2011). Sdo oferecidos servigos educacionais
especificos, recursos identificados, desenvolvidos e organizados, além de materiais
instrucionais acessiveis para superar as barreiras existentes.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, na
Educacdo Basica - Modalidade Educagio Especial, Resolucdo n2 4 CNE/CEB, de
2009 preconiza que o AEE tem como funcao complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacio de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BATISTA,
SOUZA, SANTOS, 2017, p. 16).

A participagdo plena dos alunos, considerando suas necessidades especificas, é
essencial. As atividades realizadas nos servicos de educacao profissional sdo diferentes
das atividades na sala de aula regular e ndo substituem a escolarizacdo. Esses servigos
complementam e/ou fortalecem a autonomia e independéncia dos alunos, tanto dentro
como fora do ambiente escolar (BRASIL, 2008).

O objetivo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é promover o acesso,
a participacao e a aprendizagem dos alunos da educacao especial. Isso esta alinhado com
o posicionamento de diversos autores em defesa da inclusdo escolar, indo além da simples
presenca dos alunos nos espagos escolares (CARVALHO, 2004; GLAT, 2007; MATOS,
2013). O processo de integracdo escolar dos alunos deve abranger também sua
participacdo e aprendizagem escolar.

Com a criagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, é que foi instituido o Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Esse modelo de servico surgiu como recurso de apoio
pedagégico, para responder as necessidades educacionais especificas dos
educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, inclusos na classe comum. O AEE é oferecido
preferencialmente em Salas de Recursos Multifuncionais, que sdo espagos
educacionais estruturados especialmente para esse fim (BATISTA, SOUZA,
SANTOS, 2017, p. 19).

Embora o Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenhe um papel
importante na integracdo dos alunos da Educacdo Especial nas escolas, a organizacao
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geral da escola pode representar uma barreira significativa. Nesse sentido, é fundamental
estabelecer parcerias entre os professores do AEE e os profissionais da educagdo regular,
com o objetivo de colaborativamente remover essas barreiras, promovendo assim a
efetiva inclusao escolar.

0 acesso a educagdo tem inicio na educacio infantil, na qual se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global
do aluno. Nessa etapa, o lidico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacio,
ariqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais,
o respeito e a valorizacdo da crianga (BRASIL, 2008, s.p).

A educacdo inclusiva propde que a educagao especial, como modalidade de ensino
estabelecida pela legislacdo educacional, ndo seja mais ministrada de forma isolada ou
como substituta da educagdo geral (BRASIL, 2018). Uma estratégia organizada para
oferecer suporte educacional especializado em relagdo a educagdo regular siao os
Atendimentos Educacionais Especializados (AEE). Na perspectiva da educacao inclusiva,

espera-se que todas as faixas etarias sejam atendidas na educagdo especial.

No que consiste na aprendizagem de criancas com TDAH, alunos com dificuldades
de aprendizagem também podem tentar compensar seus problemas, adquirindo maus
habitos ou evitando certas areas de estudo por medo de ndo conseguirem realizar as
tarefas. Nesse processo, a intervencdo precoce dos formadores de professores é
fundamental. Esses alunos com dificuldades de aprendizagem ndo conseguem utilizar as
mesmas estratégias utilizadas pelos alunos normais de forma rapida, devido a sua baixa
capacidade de armazenar informacgdes na linguagem e as dificuldades de memoria.

As teorias do processamento da informacdo da memoéria. Humana torna o
computador como por exemplo, uma metafora da atividade humana, meméria
sensorial ou arquivo de informagdo sensorial mantém brevemente a informacgao
sensorial (sensagdes) como a percep¢do de aten¢do; memoria de trabalho é a
informacdo que se concentra de um lado, um dado momento memoria ao longo
prazo, é o arquivo permanente do conhecimento; memoéria semantica é a
memdria para os significados; memoria episdédica é a de longo prazo para
informacgdo vinculada com o momento em um lugar em particular, sobre todos
acontecimentos pessoais; e a memoria procedimental é a longo prazo sobre a
forma de fazer as coisas (PERES, 2018, p. 28).

Ao relacionar esse conceito ao perfil das criancas com TDAH, podemos hipotetizar
que esse transtorno esta intimamente relacionado as dificuldades que essas criancas tém
em aprender, ou seja, em utilizar o aprendizado da maneira necessaria. Criangas com
TDAH, cujas habilidades ou problemas de aprendizagem requerem educag¢do especial,
necessitam de um planejamento educacional baseado em estratégias apropriadas.

0 aluno especial ou estudante com necessidades especiais seja educado com
condi¢des menos restritivas, de acordo com o programa de educagdo
individualizada, é necessario pensar em uma educagdo integral inclusiva,
respeitando os direitos das criancas, dos profissionais da educagio e dos pais. No
momento em que enfocamos a dificuldade de aprendizagem na linguagem, os

— Q0



Perspectivas tedricas sobre educacio especial e inclusiva

especialistas sdo unanimes em defender que a intervengio, quanto mais cedo
melhor, pode prevenir e evitar as consequéncias negativas do desenvolvimento
da crianca (SILVA, GARCEZ, 2019, p. 167).

Ter boas habilidades comunicativas € essencial, o que significa possuir habilidades
e conhecimentos relacionados a como falar, quando falar sobre o qué e com quem falar. E
importante distinguir o contexto e o interlocutor, saber o que esperar da pessoa com
quem se esta conversando, levando em conta o local em que se encontram e esperando
que haja tempo para falar. Além disso, é necessario ouvir atentamente o que nos é dito
para poder fazer comentarios adequados, entre outros aspectos. A partir desses conceitos,
fica claro que as dificuldades de ajuste e adaptagdo em criancas hiperativas e/ou com
déficit de atencdo serdo prejudicadas se ndo forem devidamente trabalhadas.

Compreender as particularidades das criangas, reconhecer suas dificuldades de
comunicacao, entender as dificuldades enfrentadas pelos adultos e perceber as
deficiéncias das criancas, como a interagdo social fraca e a presenca de rotinas
estereotipadas e artificiais, é crucial. Além disso, a falta de informacdo sobre os problemas
enfrentados pelas criancas, as dificuldades dos adultos em aceita-las e se adaptar a elas, o
desenvolvimento da perturbacdo e a presenca de atitudes parentais inadequadas e
respostas emocionais perturbadoras sao aspectos fundamentais que interferem
seriamente no desenvolvimento da comunicacdo em criangas com esse transtorno.

5. CONCLUSAO

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) se manifesta como
um nivel elevado de excitacao fisica, trazendo consigo consequéncias funcionais ligadas a
fendmenos emocionais. O comportamento das criangas com TDAH é caracterizado pela
impulsividade, uma vez que elas se distraem facilmente com estimulos externos. No
entanto, a medida que essas criancas se desenvolvem, elas conseguem estabelecer metas,
criar planos e lidar com as consequéncias de seus comportamentos frustrantes. O excesso
de energia faz com que a crianca funcione de maneira hiperativa, hiperfocada e
hiperemocional, agindo de forma global, sem ser capaz de se adaptar ou ser flexivel em
relacdo as demandas de uma situagio especifica, como a escolarizacdo. E importante
ressaltar que o TDAH nao se enquadra completamente na categoria de patologia.

No entanto, o desenvolvimento natural dessas habilidades, como pensamento
flexivel, execucdo de tarefas planejadas e exercicio de tolerancia a frustragdo, ndo ocorre
de forma espontanea em criancas com TDAH. Essas criangas desafiam educadores, pais e
profissionais de saide a mudarem seus pensamentos, intervencdes e padrdes de
interacdo. Portanto, é necessario que sejam aplicadas estratégias adequadas para ajuda-
las a controlar suas emocgdes.
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Resumo: O objetivo da pesquisa é compreender as principais dificuldades enfrentadas no
cotidiano de duas escolas regulares no processo de ensino-aprendizagem de alunos
autistas. Tem-se falado bastante sobre o Autismo, também conhecido como Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Percebe-se que muitas pessoas ainda nao possuem
conhecimento adequado sobre o assunto, o que indica que esta nos estagios iniciais de
compreensao e evolucdo. Além disso, é evidente que muitos pais ainda relutam em
enxergar a realidade enfrentada por seus filhos no dia a dia e ndo aceitam o diagndstico
de autismo, o que dificulta a intervencdo e o tratamento das criangas. Essa resisténcia
pode ocorrer por falta de compreensdo sobre o tema ou por acreditar que todos os
comportamentos do filho sdo normais. A pesquisa é de natureza qualitativa, realizada por
meio de estudo de caso, com carater apenas descritivo. Constatou-se que os professores
se esforcam para acompanhar seus alunos autistas, no entanto, também se tornou visivel
a necessidade de mais engajamento na aplicagdo de metodologias que estimulem o

desenvolvimento dos alunos autistas no ambiente escolar.

Palavras-chave: Autismo. Processo de Inclusdo. Escolas Publicas. Educacdo Infantil.

Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

Segundo Kanner (2000), o autismo é um distdrbio do desenvolvimento. Ainda nao
ha um nimero exato de pessoas com autismo nos registros, pois o diagnostico é feito de
forma gradual, passando por pediatras, fonoaudiélogos, fisioterapeutas, neurologistas,
psiquiatras, psicoterapeutas, entre outros profissionais. E fundamental que a familia fique
atenta ao desenvolvimento da criang¢a para identificar possiveis diferengas precocemente.
Os sintomas relacionados aos comportamentos autoestimulatérios e autoagressivos
devem ser observados. Além disso, outras caracteristicas despertam a atencao das
pessoas, o que pode causar temor e desconfianga por parte dos pais. E evidente que lidar
com as diferencas é um desafio, especialmente quando se trata da aprendizagem dessas
criangas.

Essa resisténcia pode ocorrer por falta de compreensao sobre o tema ou por
acreditar que todos os comportamentos do filho sdo normais. Dessa forma, como é
realizado o processo de inclusao em duas escolas publicas do municipio de Parintins - AM?

A justificativa da pesquisa pauta-se no fato de que, nas vivéncias nos estagios
supervisionados, do curso de Pedagogia, nas quais se observou a necessidade de
compreender a vivéncia e a inclusao das criangas autistas nas escolas, considerando ser
algo desafiador para o professor e emergencial para a crianga, pois ha marcos legais que
amparam o acesso e a permanéncia destes preferencialmente no ensino regular. Este
estudo é relevante ainada por mostrar que os pais tém participacdo imprescindivel na
educacgdo dos seus filhos com altismo. Portanto, é essencial estabelecer uma ligagdo entre
a familia e a escola.

O objetivo da pesquisa é compreender as principais dificuldades enfrentadas no
cotidiano de duas escolas regulares no processo de ensino-aprendizagem de alunos
autistas. Quanto aos objetivos especificos: a) apresentar um breve historico sobre o
autismo; b) discutir a importancia da participacdo dos pais no processo de inclusao e; c)
refletir sobre as leis que regem o autismo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. UM BREVE HISTORICO SOBRE 0 AUTISMO

E imprescindivel ressaltar que foi em 1943, por meio do psiquiatra Leo Kanner e
sua publicacdo de um artigo descrevendo uma sindrome rara com sintomas que ele
chamou de autismo. Logo em seguida, em 1944, o médico austriaco Hans Asperger
escreveu um artigo intitulado "Psicopatologia Autistica da Infancia", que apresentava
semelhancas com o artigo de Kanner.

Ambos contribuiram para o avango do conhecimento na identificacao do autismo,
embora tenham se deparado com estudos relacionados a distirbios levemente diferentes.
Conforme mencionado por Mello (2007, p. 16), "o autismo é uma sindrome definida por
alteragoes presentes desde idades muito precoces, tipicamente antes dos trés anos de
idade, e que se caracteriza sempre por desvios qualitativos na comunicag¢do, na interacao
social e no uso da imaginago". E indispenséavel destacar que essas duas questdes foram
fundamentais para a deteccdo dos primeiros sinais associados aos Transtornos do
Espectro Autista (TEA).

A primeira diz respeito a necessidade de um diagndstico diferencial mais eficaz,
que requer um cuidado adequado. A segunda refere-se a constru¢do de procedimentos a
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serem utilizados pela equipe multiprofissional responsavel para estabelecer o
diagnostico e identificar comorbidades. Ao longo do tempo, é importante voltarmos aos
periodos histdricos durante a Segunda Guerra Mundial, quando o Hospital Psiquiatrico
Am Steinhof foi palco de muitas atrocidades.

Crueldades foram perpetradas contra criancas e outros pacientes, levando a perda
de suas vidas devido aos programas de eutanasia infantil promovidos pelo regime nazista
alemdo. Vale ressaltar que nao apenas essa clinica, mas varias outras também foram
cenarios de atrocidades ao longo das décadas. Tanto criangas, adolescentes quanto jovens
foram submetidos a abusos psicoléogicos e fisicos, além de enfrentarem a fome como
consequéncia. Alguns foram vitimas de experimentos inesperados, enquanto aqueles que
sobreviveram foram assassinados por meio de injecoes letais, exposicao a gases toxicos e
inanicdo. Com o tempo, centenas de cadaveres foram descobertos, assim como partes
especificas do corpo, como cérebros, que foram estudados para compreender sua origem
e até mesmo diagnosticar as causas da morte.

Conforme o estudo, é importante ressaltar a significativa contribuicao da
psiquiatra inglesa Lorna Wing para o campo do autismo, o que a coloca na Histoéria da
Medicina. Como menciona Liberalesso (2020, p. 15), "nao poderiamos ignorar a enorme
contribuicdo desta psiquiatra inglesa ao autismo". Wing, que era psiquiatra, diagnosticou
o autismo em sua propria filha e dedicou-se a buscar estudos relacionados ao
desenvolvimento s6cio emocional humano, que tém correlagdo com o campo do autismo.
Ela se uniu a um grupo de pais que também tinham filhos com TEA e, inspirados nas ideias
da psicandlise e nos trabalhos de Kanner, fundaram em 1962 a National Autistic Society
no Reino Unido.

Mas, retornando a psiquiatra Lorna Wing, devemos lembrar que ela foi uma das
primeiras médicas que destacou a importancia da contribuicdo genética para a
origem do autismo, tendo inclusive realizado pesquisas de campo nesse sentido,
além de lhe ser atribuida a introduc¢do do termo “sindrome de Asperger” no ano
de 1976 (LIBERALESSO, 2020, p. 16).

Sabe-se que a implementacdo de agdes avulsas ndo contou com o apoio das
politicas publicas durante a transicdo do século XIX para o século XX. Esse periodo foi
marcado pelo aumento das classes especiais, que promoviam uma educacao segregada
para esses individuos. Conforme Mantoan (2002):

Evidencia trés grandes periodos da educacao especial no Brasil, o primeiro de
1854 a 1956 foi marcado por iniciativas de carater privado; o segundo, de 1957
a 1993, define-se por ac¢des oficiais de ambito nacional; e o terceiro, de 1993 em
diante, caracteriza-se pelos movimentos em favor da inclusao escolar.

Nessa concep¢do, o primeiro periodo era voltado para atendimentos clinicos
especializados, com uma abordagem assistencialista em relacdo as pessoas com
deficiéncia mental, fisica e sensorial, seguindo o modelo da instituicio pioneira do
Instituto dos Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro, em 1854. Em 1857, foi
implantado o Instituto dos Surdos-Mudos, também no Rio de Janeiro, que atendia apenas
uma parcela especifica da populacdo com deficiéncia, abrangendo apenas deficientes
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visuais e auditivos. E importante ressaltar, no entanto, o completo abandono em relacao
a deficiéncia mental.

Na época, eram adotadas abordagens médico-pedagdgicas, com énfase em praticas
higienistas. Em outras regides do Brasil, havia a figura do médico escolar, responsavel
pela identificacio e educacdo dos considerados "anormais" pela sociedade. Foram
exploradas varias abordagens para incluir as pessoas com deficiéncia de maneira sutil.
Vale destacar que a introducao da psicologia no processo educacional trouxe uma grande
contribuicao, assim como a aplica¢do de testes de inteligéncia, que visavam diagnosticar
as deficiéncias mentais. No entanto, é importante observar que o uso de termos como
"anormais” era considerado inadequado por muitos.

A educacdo enfrentou varios desafios e termos ndo significativos ao longo dos anos,
porém, as mudancas sociais e a conscientizacdo impulsionaram os movimentos sociais
que lutavam pelos direitos educacionais. Os primeiros resultados significativos surgiram
com a Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu, em seu artigo 208: "O dever do
Estado com a educacdo serad efetivado mediante a garantia de: III - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino" (BRASIL, 1988).

Foram necessdarias varias batalhas para alcangar o processo de inclusido escolar.
Foi somente a partir da década de 1990 que o termo inclusdo comecou a ser discutido,
levando em consideragdo o processo histérico para se chegar a uma compreensdo mais
ampla do conceito. Atualmente, estamos em um estagio avangado nessa caminhada, tendo
superado muitos obstaculos, embora ainda existam desafios a serem enfrentados.

2.2. AIMPORTANCIA DA PARTICIPACAO DOS PAIS NO PROCESSO DE INCLUSAO

Torna-se perceptivel que os pais que acompanham seus filhos durante o processo
escolar obtém grande sucesso no desenvolvimento deles. Nesse sentido, o ambiente
escolar busca compreender o aprendizado dos alunos autistas da melhor forma possivel,
por meio de metodologias adequadas. Para isso, é essencial a participacdo dos pais nesse
processo de aprendizagem, assim como o estimulo ao convivio social.

Os pais devem interagir com seus filhos e leva-los a passeios nos quais possam ter
contato com outras criangas. E importante planejar essas atividades de forma controlada
para que tudo ocorra dentro dos limites estabelecidos.

E necessario fazer observacdes de acordo com as particularidades de cada crianca
e ajustar as propostas de tratamento conforme o grau de autismo e o progresso alcangado.
Além disso, a participagdo da familia é essencial no tratamento. Conforme destaca a
citacdo, "o autista precisa ser tratado como um membro da familia e ndo como um
soberano, a quem é tudo permitido". Desde o nascimento, o primeiro contato do bebé é
com os pais. Portanto, € crucial que os pais estejam atentos as fases do desenvolvimento
da crianga, a fim de identificar os sinais iniciais e realizar interveng¢des imediatas para os
procedimentos futuros.

A maior plasticidade das estruturas anatomo-fisiolégicas do cérebro nos
primeiros anos de vida e o papel fundamental das experiéncias de vida de um
bebé, para o funcionamento das conexdes neuronais e para a constituicio
psicossocial, tornam este perfodo um momento sensivel e privilegiado para
intervencoes. Assim, as interven¢des em casos de sinais iniciais de problemas de
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desenvolvimento que podem estar futuramente associados aos TEA podem ter
maior eficacia, devendo ser privilegiadas pelos profissionais (BRASIL, 2014,
p.16).

Seguindo os pressupostos, é imprescindivel que os pais fiquem atentos desde os
primeiros anos de vida do bebé para identificar sinais iniciais de problemas no
desenvolvimento. Quanto mais cedo esses casos forem identificados, mais rapidamente
serdo realizados os procedimentos adequados para promover seu desenvolvimento. No
entanto, é importante ressaltar que ndo se deve fazer um diagnoéstico precipitado, pois
isso pode obscurecer a compreensao da verdadeira condicao do bebé, especialmente em
relacdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) (BRASIL, 2014, p.16,).

Para isso, é necessario que os pais acompanhem o desenvolvimento do bebé, uma
fase muito importante. Infelizmente, muitos pais tém dificuldade em aceitar que algo
diferenciado possa estar acontecendo com seu filho, o que pode ser prejudicial para a
crianga. Ja ocorreram casos de pais que nao aceitaram uma crianga com deficiéncia devido
a um pensamento arcaico, que considera a crianga como inutil, uma aberracdo ou utiliza
outros termos pejorativos. Infelizmente, ainda ocorrem situagdes inadmissiveis no nosso
dia a dia. No entanto, ndo devemos permitir que essas situagdes passem despercebidas.
Ser diferente ndo impede nenhum ser humano de viver a vida da forma que lhe convém.

Quando um bebé a partir dos seis meses apresenta sintomas como falta de
acompanhamento dos movimentos, falta de resposta auditiva e auséncia de balbucio, é
necessario ficar atento e buscar atendimento para ele devido ao atraso em seu
desenvolvimento. O diagnéstico de TEA (Transtorno do Espectro Autista) ¢é
essencialmente clinico e baseia-se em observacoes da crianga e em entrevistas com pais
e/ou cuidadores (BRASIL, 2014, p. 36).

E importante ressaltar a importancia do diagnéstico precoce, pois quando a
crianca ingressa na escola, o diretor e os professores poderao se preparar adequadamente
para receber o aluno, levando em consideracgao seu diagnostico. O TEA é dividido em trés
niveis de gravidade: leve, moderado e grave. Assim, é possivel articular e buscar
professores capacitados para atender os alunos autistas, oferecendo acompanhamento
especializado e salas de recursos adequadas.

Por isso, é de suma importancia que os pais acompanhem de perto o processo de
aprendizagem de seus filhos, pois as criancgas autistas necessitam de cuidados e atencao
adequados para que possam se incluir e interagir com seus colegas de classe. Além disso,
é fundamental que recebam o acompanhamento adequado, levando em consideragao o
nivel do autismo, como mencionado anteriormente. Tanto psicoélogos quanto
fonoaudidlogos podem avaliar os desvios qualitativos nas areas de interagdo social e
linguagem presentes nos casos de TEA (BRASIL, 2014, p. 40).

Esses diagnésticos devem estar nas maos dos professores que irdo acompanhar os
alunos autistas. Essa responsabilidade recai sobre os pais ou responsaveis pela crianca.
Ao incluir uma crianga no ambiente escolar, é essencial que os pais fornecam todas as
informacdes relevantes sobre a crianga, uma vez que é de sua inteira responsabilidade
garantir a aprendizagem dos alunos autistas dentro da sala de aula. Além disso, se a
criancga estiver enfrentando dificuldades de aprendizado, é importante disponibilizar a
sala de recursos, onde é possivel oferecer reforco por meio de metodologias interativas
voltadas para chamar a atencdo desses alunos. Durante os estagios observados, foi notavel
que os professores, ao perceberem que uma crianga autista esta enfrentando dificuldades
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ou se sentindo desconfortavel na sala de aula, solicitam a presenca do responsavel pela
sala de recursos para acompanha-la.

2.3. LEIS QUE REGEM O AUTISMO NA INCLUSAO SOCIAL

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n2.9.394/96, que vem
para reforcar a obrigatoriedade do pais em prover uma educagdo que atenda as
especificidades de todos. Em seu artigo 58, reafirma:

Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacido. § 12 Haver4, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacio especial. § 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em fun¢ido das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 1996).

E fundamental que as leis sejam efetivamente colocadas em pratica e, para isso, é
necessario que as pessoas as conhecam, pois muitas vezes falta conhecimento sobre as
leis. No caso especifico do Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma sindrome
comportamental que pode afetar a socializagdo do aluno, levando-o muitas vezes ao
isolamento, € importante destacar que o TEA esta abrangido pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146/2015). Esse estatuto tem como objetivo assegurar e promover os
direitos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, que sdo definidas como
aquelas que possuem um impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que dificulte sua participacdo na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas.

Além da protecao fornecida por essa norma inclusiva, as pessoas com Transtorno
do Espectro Autista também sdo amparadas pela Lei N2 12.764/2012, que instituiu a
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Essa lei assegura diversos direitos, incluindo o atendimento prioritario nos sistemas de
saude publica e privada.

3. METODOLOGIA

Este estudo tem natureza qualitativa, visto que pesquisa “trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 14).

Quanto aos meios, utilizou-se o estudo de caso, objetivando coletar os dados de
forma bastante especifica para compreender as principais dificuldades enfrentadas no
cotidiano de alunos com autismo, no processo de ensino-aprendizagem, em 2 (duas)
escolas regulares, no municipio de Parintins/AM. Este método corrobora para uma
melhor compreensdo dos fendmenos individuais, os processos organizacionais e politicos
da sociedade. Através desta ferramenta é possivel entender a forma e os motivos que
levam a determinada decisdo. Tem-se o estudo de caso como estratégia de pesquisa que
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abrange um método que abarca tudo em abordagens especificas de coletas e analise de
dados (YIN, 2001).

No que se refere aos fins, a pesquisa é exploratdria, uma vez que se quis fazer um
aprofundamento acerca do tema Autismo: o processo de inclusio em duas escolas
publicas na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental na cidade de Parintins/AM1. Este tipo
de pesquisa, como o nome diz, deseja-se explorar, logo, visa possibilitar maior
familiaridade com o problema pesquisado, conforme Gil (2007).

Como procedimento técnico, utilizou-se a observacao direta assistematica. O
instrumento usado para coletar os dados foi o diario de campo com o propdsito de fazer
anotacoes acerca da inclusdo dos alunos autistas nas instituicdes de ensino selecionadas.
O universo da pesquisa foi 2 (duas) escolas publicas da rede municipal na cidade de
Parintins - AM. A primeira (escola A) oferece Educagdo Especial, Educa¢do Infantil e
Ensino Fundamental. A segunda (escola B) atende criancas na etapa da pré-escola. Nesta,
foram observadas 2 (duas) salas de aula e, naquela, 1(uma). O total de alunos
participantes foi 3 (trés), 2 do género feminino e 1 maculino. O periodo de observagao foi
de margo a abril de 2022.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. ANALISE DA OBSERVACAO IN LOCU SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS AUTISTAS
EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE PARINTINS-AM

Brasil (2014) afirma que a teoria por meio da pratica faz todo o sentido, pois os
resultados s6 ganham significado quando se vivencia a realidade. As manifesta¢des do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) sdo percebidas desde a primeira infancia,
geralmente antes dos trés anos de idade, e a identificacdo precoce desempenha um papel
crucial, uma vez que intervencoes realizadas precocemente melhoram o prognostico para
um desenvolvimento tipico.

Diante disso, considerando os objetivos propostos neste estudo, as observagoes
mostraram que, na escola A, os professores parecem capacitados para atender alunos
com TEA. A escola possui estrutura adequada para atender tanto alunos com autismo
quanto com deficiéncia. Porém, o que se percebeu, foi que a aluna X, tinha dificuldade de
acompanhar os colegas na realizacdo de atividades, e tarefas na sala de aula, do mesmo
modo, compreender a explicagdo do professor na mesma proporcionalidade que os outros
colegas. Por isso, ela precisava ir para a sala de recursos multifuncionais, onde tinha total
atencao do professor.

E vital mencionar a importancia da sala de recursos no desenvolvimento da
crianca. No entanto, esse termo também se torna objeto de discussao, uma vez que ha uma
clara ruptura na sala de aula quando a crian¢a nao consegue acompanhar os colegas. Surge
entdo a questdo: é necessario que essa inclusdo seja efetivamente inclusiva. E na escola
que muitas suspeitas de TEA surgem, quando os educadores percebem que a crian¢a nao
consegue acompanhar as atividades no mesmo ritmo que os colegas, e ndo responde da
mesma forma aos estimulos (AUTISMO & REALIDADE, 2013).

As observagdes evidenciaram também que, apesar de ser perceptivel a capacitacdo
do professor, ele precisava se esforcar bastante para que a crianga autista pudesse

1Em acordo com os autores, os nomes das escolas sdo preservados nesta pesquisa.
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desenvolver sua interatividade. Isso é bem necessario, uma vez que o desenvolvimento
dela precisa ser instigado para se adaptar ao ambiente escolar.

A escola B de Educacgao infantil também trabalha com o processo de inclusao, nesta,
as criancas autistas tinham o acompanhamento do professor especializado na sala de aula.
Percebe-se que os docentes davam apoio, estimulavam e incentivavam os alunos, de modo
a nao os deixar sem praticas nas atividades do dia a dia. Estes docentes sdo, na realidade,
capacitados para exercer esta fun¢ao, embora, no que se refere a metodologia, deixavam
um pouco a desejar, visto que, por exemplo, ndo usavam recursos didaticos que pudessem
despertar a vontade das criangas em fazer as atividades. “Para que o processo ensino-
aprendizagem seja completo, o docente necessita unir tanto estratégias metodologicas
diferentes quanto o contetido didatico-pedagogico que esta por tras da pratica em si”
(MACIEL; GOMES-SOUSA, 2020, p. 6).

O professor ministrava a aula sempre direcionando para todos, porém eram
rarissimos 0os momentos em que elas criancas com TEA participavam sem o apoio do
docente especializado. Por muitas vezes ficavam impacientes, principalmente na hora de
brincar, pois elas ainda estdo aprendendo a compartilhar as coisas.

5. CONCLUSAO

O presente artigo buscou compreender as principais dificuldades enfrentadas no
cotidiano de duas escolas regulares no processo de ensino-aprendizagem de alunos
autistas em Parintins/AM. A partir da realidade vivenciada através do estagio podemos
ter uma visdo baseada nas observacdes da relacdao dos alunos (as) com o professor (a).

Destaca-se que o professor/mediador € bastante comprometido com o seu
trabalho, pois acompanha todos os dias o aluno autista conforme o seu desenvolvimento
e, 0 papel da escola é dar suporte o suficiente para que o educador se sinta confortavel
nos seus atendimentos as crianc¢as, Deste modo, ha que considerar, nas escolas, a
importancia do professor especializado e as salas de recursos multifuncionais.

Outro fator que se destaca sdao as metodologias, estas, ainda precisam progredir
bastante diante da situacdo vivenciada, dessa forma é necessario que os professores
possam priorizar novas metodologias para instigar o desenvolvimento da crianga autista.
Isto porque a falta de metodologia em sala de aula realmente faz uma grande diferenca,
principalmente com criangas pequenas, que costumam ser bastante agitadas e precisam
ser atraidas por algo que as prenda, como jogos educativos. E importante direcionar o
dialogo, levando em consideracao a realidade do convivio, e promover a interagdo por
meio de atividades como desenhos, brincadeiras, pinturas e mini teatros.

Sabe-se que o processo da crianca estd em desenvolvimento, ela ainda esta
aprendendo a se adaptar com os colegas de sala de aula, tornando-se independente aos
poucos. Na realidade, dependendo do grau de autismo dela, é viavel que o professor possa
acompanhar a sua fase com bastante cuidado. Pois, algumas criancas autistas sao
impacientes, outras agressivas, outras muito timidas, outras ndo aceitam contato com
outras pessoas, ¢ uma diversidade de pensamentos, acdes e reacoes completamente
diferentes umas das outras.

Por conseguinte, a inclusdo deve ocorrer nao somente em contato com o professor
(a), mas sim, com todos os que estdo convivendo diariamente em sala de aula e na
totalidade da escola. Cabe ao professor/mediador reconhecer as singularidades das



Perspectivas tedricas sobre educacio especial e inclusiva

criangas com TEA, assim como seu comprometimento com elas, articulando seu dialogo e
planejamento curricular que sdo indispensaveis para o desenvolvimento destas criancas.
Do mesmo modo, a familia precisa acompanhar o desenvolvimento delas no processo da
inclusao educacional.
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